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Resumo: Considerando que o modo como a literatura é trabalhada dentro das escolas
precisa ser repensado, o presente artigo tem como objetivo favorecer teoricamente a
discussdo sobre novas alternativas para esse ensino, com vistas nas orientagdes e re-
flex6es do letramento literario, buscando uma abordagem como réplica ativa, onde o
contexto de produgao, o lugar de recepgao e o seu cronotopo contribuam para uma
leitura plurissémica, capaz de viabilizar aos leitores o pensamento reflexivo. Os resul-
tados apontam para, nos moldes do letramento literario, que o professor deve adotar
uma concep¢ao visando ao prazer estético, que s6 podera ocorrer dentro de uma con-
cepgao de leitura como réplica ativa e condi¢des de produgao e recepgao, que favoreca

a compreensao dos multiplos sentidos presentes nos textos literarios.

Palavras-chave: Leitura. Letramento Literario. Subordinacao literaria.

Abstract: Considering the way how the literature is worked at the schools needs to be rethought, the
present article aims to theoretically favor the discussion about new alternatives for this teaching, with a
view in the orientations and reflections of literary literacy, looking for an approach as a replica active,
where the context of production, the reception place and its chronotope contribute to a plurissemic
reading, capable of enabling readers to think reflectively. The results show that, according to literary
literacy, the teacher must start using a conception aimed at aesthetic pleasure, which can only happen
in the conception of reading as an active replication and conditions of production and reception, which

Sfavors the understanding of multiple senses present in the literary texts.
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INTRODUCAO

A compreensao do ensino de literatura dentro das escolas anda em crise, visto as
concepgoes de leitura e abordagens usadas para coordenar as agdes disciplinares. O ensino
pauta-se sob uma 6tica de que ler ¢, sobretudo, decodificar as formas linguisticas como se
elas nao fossem estratos sociais e politicos do lugar em que foi produzida e influenciada
pelas condi¢goes em que se lé. Nesse sentido, a literatura é reduzida na escola ao ato de
memorizar datas, nomes e algumas caracteristicas formais das conhecidas escolas literarias.
Esse ensino estanque e nada flexivel coibi a capacidade de perceber o texto literario com
toda sua riqueza polissémica e estética, deixando de lado as multiplas formas de significagao

que s6 o texto literario com sua estética peculiar pode oferecer.

A abordagem histérica e filolégica a qual o ensino se presta além de afastar o estu-
dante do prazer estético proprio do texto literario, distorce o sentido do ato de ler, esgotan-
do-o a dublagem do que foi decodificado pelas tramas linguisticas, ou seja, nao ha espago
nessa perspectiva historica e filolégica para uma (re)leitura como réplica ativa das possiveis
vozes do texto (BAKHTIN, 2011). Autores como (COUTINHO, 2008; TODOROYV, 2009),
argumentam através de seus postulados que o ensino da literatura nio deve valer-se de da-
tas e nome de autores, pois o verdadeiro sentido do texto literario é provocar a frui¢io em
quem o lé, despertando o olhar critico acerca dos acontecimentos do mundo, bem como

conduzindo a uma reflexdo sobre os varios sentidos oferecidos pelo texto.

O ensino de literatura na escola sob as orientacoes e reflexdes do letramento lite-
rario podera possibilitar um trabalho com o texto literario como sendo uma réplica ativa,
onde o contexto de producao, o lugar de recepgao e o seu cronotopo contribuem para
uma leitura plurissémica, capaz de viabilizar aos leitores o pensamento critico por via lite-
raria. Entretanto, acreditamos que para (re)direcionarmos o ensino de literatura na escola
precisamos ter clareza acerca das concep¢des que movimentamos em nossa pratica, assim
a nocao de leitura e de texto literario devem ser bem amarradas aos propositos do letra-
mento literatura como proposto por Cosson (2014a; 2014b). Nesse sentido, Coutinho
(2008, p. 23, grifos nosso) defende que para efeito de ensino de literatura a concepgao
que deve ser orientada pelo professor é a de que “a literatura é um fendémeno estético. F
uma arte, a arte da palavra. Nao visa informar, ensinar, doutrinar, pregar, documentar”. Segundo
o autor ela pode em segundo plano fazer isso, mas antes transforma esse material em es-
tético. Ja como concepcao de leitura, o professor, nos moldes do letramento literario, nao
deve adotar uma concepc¢ao formal e individual, visto que o prazer estético do texto lite-
rario s6 podera ocorrer dentro de uma concepg¢ao de leitura como réplica ativa, ou seja,
que as condi¢bes de produc¢ido e recep¢ao, bem como o lugar histérico, social e cultural
do texto sejam vistos como elementos indispensaveis para a compreensao dos multiplos

sentidos do texto que circulam na esfera literaria.

Letras em Revista (ISSN 2318-1788), Teresina, v. 09, n. 02, jul./dez. 2018. 140



1. LITERATURA REDUZIDA A METALINGUAGEM

A literatura, em muitos casos, ainda vale-se de uma abordagem apenas da histéria literaria,
vida dos autores ou como pretexto para o ensino de gramatica. Nao é que a histéria literaria nao
tenha relevancia, o problema ¢ que se tratando de literatura deve-se abordar o texto como literario,
logo sua leitura como réplica ativa e nao a dublagem do processo de decodificar. A histéria por
si reduz o seu carater. Ja a vida dos autores pouco interessa quando o objetivo nao é o estudo de

biografias ou ainda uma abordagem gramatical nao é adequada, pois nao ¢ o objetivo do estudo.

Segundo alguns autores (COUTINHO, 2008; TODOROV, 2009), a classifica¢ao de obras
junto do estudo cronolégico deve servir como pano de fundo, no qual o que de fato interessa é
o entendimento da obra de forma integra em suas diversas representagoes, ou seja, entender a
plurivocalidade que compde a obra. A priori, o ensino nas escolas justifica-se pela fruicao estética
da obra e o gosto pela leitura. Classifica-las em datas e perfodos conforme estilo de autor ¢ falsifi-
car o texto enquanto manifestagao literaria. A literatura é arte, e como toda arte, transgride o real.
Ainda nos afirma Todorov (2009) que a literatura nao deve ser vista como sumario historico, mas
sim como ideoldgica, e se ideologica é através do texto que serao construidos os sentidos, onde a

fruigao tem lugar especial.

Embora muito se tenha discutido sobre outras abordagens de ensino, os métodos parecem
continuar os mesmos; a literatura é substituida pela sumariza¢ao histérica, no qual ao invés de ser
um ensino significativo, torna-se mecanico devido ao método que exige do aluno a mera memo-
rizagao de informagoes que repousam na estrutura do texto. Claro, nao ¢ facil romper paradigmas
“consagrados”, mas devemos enxergar que nao ha método definitivo, pois todo método/conheci-

mento ¢ passivel de mudanca.

2. UM TANTO DE SUBORDINACAO: do vestibular ao nio lugar

A educacio formal basica em qualquer nivel de ensino esta sempre preocupada em aferir
se os alunos estao aprendendo e como estao aprendendo. Com isso, o estado promotor de investi-
mentos e politicas para a educagao confere a escola uma série de objetivos que se deseja conseguir
de um determinado espaco de tempo. Nesse sentido, o governo realiza avaliacOes externas para
mensurar os nfveis de aprendizado em cada escola do pais. Embora tenhamos discordancias acerca
de tais métodos avaliativos nao podemos deixar de considerar o seu impacto nas formas de ensino
e aprendizagem. Essas forgas externas a escola direcionam direto ou indiretamente o modo como
as aulas vao ser conduzidas e quais objetos de ensino serao contemplados. Nesse jogo de forcas
quem nao entra na légica pode correr o risco de ter notas baixas frente as avaliagOes externas que

visam, como ja mencionado, mensurar os niveis de aprendizagem nas escolas de todo pafs.
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A literatura como um dos objetos de ensino na escola basica ndo poderia deixar
de estar envolvida nesse jogo de forgas sobre o que ensinar e como ensinar. Diante
disto, o ensino da literatura tem sido empurrado ao #do /ugar do texto literario, uma
vez que as praticas efetuadas niao se abrem a leitura enquanto réplica ativa, conceben-
do apenas uma parte do que corresponde a leitura literaria. Ainda podemos caminhar
na reflexdo de que o texto literario na escola é vitima da distor¢ao entre lingua(gem)
e gramatica, ¢ com isso o texto literario é confundido com o falar e o escrever bem,
moldando a¢ées pedagdgicas com nogoes de lingua(gem) que propagam preconceitos e
geram exclusées. Conforme defende Cereja (2014) o que acontece em sala esta distante
de levar o estudante ao prazer estético tipico do texto literario, pois no percurso de
aprendizagem ¢ mais valido a memoriza¢ao que a compreensao dos textos. Sendo as-
sim, uma exacerbacdo da pratica tecnicista em sala de aula nao dialogada. Para Brandao
¢ Martins (2003)

A literatura protagoniza o ensino de lingua materna como um material
didatico para o aprendizado da escrita, da estrutura da lingua e de uma
leitura quase sempre reduzida a uma leitura ndo literaria: uma leitura
que nio permite a producio de mais um sentido. A /literatura nao tem
sido tratada literariamente na escola. Pelo contrdrio, o que a utilizacdo diddtica
da literatura mais tem feito é destruir o seu efeito literario BRANDAO; MAR-
TINS, 2003, p. 259, grifos nosso).

Nesse sentido, Cosson (2014a) afirma que a inclusao da literatura nas escolas
¢ falha, reservada, as vezes, no final do ano, algumas exposi¢Ges sobre vida de autores,
datas, estilos de algumas escolas literarias mais frequentes em vestibulares, pois dada a su-
bordinaciao das escolas com os resultados das avaliacGes externas nio ha uma reflexao
mais ampla acerca do real papel da literatura na escola, senao a memorizagao de datas
e nomes de autores que serao futuramente reproduzidos nas avaliagdes externas. Cereja
(2014) argumenta que o programa de vestibular mantém relacao direta com a escola,
sendo assim confundem-se suas naturezas primeiras, no qual, a escola adota pra si o
modelo tecnicista e conteudista; abandonando a formacao do leitor critico e compe-
tente. A subordinacao a qual tem efetiva¢dao na concepcgao implicita de literatura adotada
pelo professor que por sua vez é limitada a reproducao passiva de informag¢des suma-
rias da obra, concebendo valida a discussao em sala apenas das relagdes intratextuais.
Este trato com o texto literario tem também como caracteristica o foco no professor
que enxerga a sala como momento unico de seu comando, no qual o aluno tera que
exercer sua funcao de mero ouvinte. Para tanto, nas reflexdes de Cosson (2014a; 2014b)
o professor deveria ser mais um agente de letramento literdrio e menos um componente do

monodlogo da sala de aula.
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3. LETRAMENTO LITERARIO COMO FERRAMENTA PARA

FORMACAO

Letramento é um termo que surge na Inglaterra e chega ao Brasil por volta dos
anos 80, tendo como intuito ampliar o conceito de alfabetizag¢ao. O recém-chegado termo
provocou muitas distor¢des em sua conceituacao, sendo visto até como sinénimo de alfa-
betiza¢dao. No entanto, a luz de Kleiman (2007) percebemos que letramento é um termo
de carater mais amplo que o de alfabetizagido, e ndo sinébnimo como se acreditava. O le-
tramento, como afirma a autora, vale-se da pratica social. Sendo assim, tem as condig¢oes
de uso da linguagem em suas modalidades escritas e orais pautadas por situagdes reais de
acontecimento dentro de esferas socioculturais, em outras palavras, o letramento ¢ o estudo

sociocultural dos usos e fun¢des da escrita na vida das pessoas.

Nesse sentido, Soares (2000) esclarece que letramento pode ser visto como o estado
ou a condi¢do que assume aquele que aprende a ler e escrever e envolver-se nas praticas
sociais de leitura e de escrita, fazendo com que o estado ou a condigdao, no que tange aos
aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e econéomicos do

aluno sejam alterados.

Final do século passado, Street (2003) categoriza os letramentos ew dois modelos: o
antinomo, cujo foco ¢ a técnica, priorizando habilidades relacionadas a codifica¢ao e decodi-
ficacdo da linguagem, vendo o letramento como uma atividade estavel, homogeneizadora e
alheia as praticas sociais; e o ideoldgico, que prefere ver o termo letramento no plural por entender
que este compreende diferentes atividades realizadas no dia a dia, atividades estas depen-

dentes da ideologia que permeia o contexto em que se insere e das tecnologias disponiveis.

Entao, partindo do entendimento de que letramento ¢ algo plural, pois ha tantos
letramentos quanto as praticas sociais e os objetos que informam o uso da escrita na
sociedade letrada; nessa mesma diregao, encontra-se o emprego do termo do  “wiiltiplos
letramentos”, expressao usada para enfatizar o conceito de que letramento envolve um con-
tinuo de aprendizagem, habilitando os individuos a alcangarem seus objetivos, desenvol-
verem seus conhecimentos e potencial e participarem plenamente em suas comunidades

e sociedade em geral.

Para tanto, o letramento literario é diferente dos outros tipos de letramento porque
objetiva a formacdo de leitores para os quais a leitura seja fonte de “saber e prazer” (COS-
SON, 2014, p. 52), ou seja, ocupa um lugar tnico em relagio a linguagem e proporciona um
modo privilegiado de inser¢io no mundo da escrita. Tal letramento, através da escola, de-
manda um processo educativo especifico que apenas a pratica de leitura de textos literarios

nao consegue sozinha efetivar.
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Paulino e Cosson (2009) definem letramento literario como processo de apropriacao
da literatura enquanto construgao literaria de sentido. Ou seja, se é processo, devemos toma-lo
como uma agao continuada e nao uma habilidade que se adquire, como aprender a andar de
bicicleta, afirma os autores. E ainda, que, deve ficar claro que a escola é apenas mais um espaco
para o letramento literario, pois, na verdade, essa é uma aprendizagem que nos acompanha por
toda a vida e que se renova a cada leitura, a partir da qual construimos significado a partir do

dito, das condigoes e dos interesses que movem essa apropriagao do texto.

A leitura dentro de uma abordagem do letramento literario é entendida como uma ativi-
dade que requer ativagdao de uma série de estratégias cognitivas e discursivas, levando em consi-
deragdo os seus diversos contextos (producio e recepgao) e a interagao entre os interlocutores.
Desse modo, Cosson (2014a; 2014b) propde sequéncias basicas de leitura para mediar as aulas
de literatura, numa otica em que a leitura seja feita de maneira proposta e nao imposta, como
se faz em muitos contextos educacionais no pais. Na sequéncia basica de leitura, composta por
motivagao, introdugao, leitura e interpretagao, o trabalho do professor é de um agente de letra-
mento capaz de promover momentos de leitura para fruigao estética, uma vez que as atividades
nao tém fins avaliativos, nem burocraticos, como, por exemplo, as abordagens histérico-filologi-
ca discutidas na sec¢ao anterior, onde o texto literario fica a servico da sumarizacao de datas, no-
mes de autores e outras informagdes que coibem o prazer estético. Diante disto, Cosson (2014b)
propoe o trabalho de leitura literaria sistematiza por meio de géneros literarios que tenham uma
dada progressao, sendo pensado em primeiro plano o contexto em que o texto sera lido, entdo
podemos nos submeter a um momento de autorreflexdo na escolha do texto literario e nos
perguntarmos sobre a pertinéncia daquele género literario e daquele conteido tematico para a
pratica de letramento a qual o evento estara circunscrito. A abordagem do letramento literario
pensada como uma pratica de autorreflexdo sobre a escolha dos géneros literarios e conteudos
que comporao as atividades em sala de aula permite quebrar a concepgao canonica de leitura
literaria na escola, onde somente textos classicos tem lugar; este modelo de imposi¢ao de leitura
nao tem justificativa dentro do letramento literario que busca com suas reflexdes promover o
formacao do leitor, pois na perspectiva do letramento literario a escolha dos textos para leitura
tem como principio norteador a situagdo em que o texto sera lido e quais géneros literarios e
consequentemente tematicas sio mais pertinentes. Entretanto, ¢ preciso ressaltar que numa
proposta de letramento literario nao se desconsidera a importancia dos classicos literarios para
a formacgao do leitor, o que esta em jogo é o gosto pela leitura, logo é preciso partir do que os
alunos ja leem e de temas mais préximos de sua realidade para que a partir dessa autorreflexdo

o professor consiga promover momentos de leitura que agenciem o letramento literario.

O professor como esse agente de letramento deve buscar, junto as atividades que ele
propoe, apresentar aos alunos o carater artistico do texto literario e diante disto mostrar as
diferentes formas de se ler um poema e seus diferentes sentidos, por exemplo. Segundo Terra

(2004) a leitura do texto literario opera num horizonte semantico diferente, pois vale-se de uma
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linguagem de efeitos multiplos, no qual varias inten¢oes nao estao postas no enunciado, mas de
fato nas inten¢oes almejadas pelo autor. Os modos para leitura de um texto académico ou para
leitura de um poema demandam de estratégias distintas, o texto académico é “denotativo” e o
poema conotativo, logo os sentidos da linguagem poética nao sio fixos nem estaveis e devem

ser levados em consideracdo na atividade de (re)leitura literaria.

CONSIDERACOES FINAIS

Se a literatura é um bem cultural o qual nossos alunos tém direito, a escola precisa
atentar para o desenvolvimento de praticas que procurem aproximar o leitor do texto. Nesse
contexto, aulas de literatura com foco apenas na histéria da literatura nao substituem agoes
de promogao da leitura. A transformacgao da leitura do texto literario em tarefa, para atender
a necessidades dos vestibulares e outras, nio pode vir a ser também a tnica via a disposi¢ao

desses sujeitos.

Para tanto, defendemos que a leitura literaria ¢ uma dimensao significativa da cultura
que nos faz refletir, repensar a realidade e nos “tira do lugar-comum?”, projetando para novos
caminhos. Possibilitar encontros significativos com a literatura nacional ou nio, é o que dese-
jamos, uma vez que, mediar o acesso a literatura é também abrir portas ao desconhecido, ao

inusitado, ao imaginario.

As discussdes que abordamos acerca do letramento literario tém como principal de-
safio a formacao de leitores, numa busca de levar o educando a tornar cotidiana essa pratica
escolar que procura dar uma ressignificagao as praticas literarias, em busca de sentidos além
dos convencionais. A literatura precisa manter um lugar especial nas escolas porque possibili-
ta novas interpretagoes por possuir a funcao maior de tornar o mundo compreensivel trans-
formando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente
humanas (COSSON, 2014).

No entanto, essa abordagem tao discutida, almejada e pouco ainda praticada, para o
ensino de literatura, passa pela motivacao de quem ensina, para assim contagiar quem apren-
de, ndo somente adquirindo habilidades de ler géneros literarios, mas o aprendizado da com-
preensao e da ressignificagdao desses textos, sendo essa a perspectiva do letramento literario,

estratégia metodoldgica que visa fortalecer e ampliar a educacao literaria como pratica social.

O letramento literario se faz importante em sala porque se preocupa com o desenvol-
vimento das habilidades interlocutivas e reflexivas favorecendo o processo de construcao de
leitores criticos e de cidadaos atuantes (COSSON, 2014), ajudando-os dessa forma, a com-

preender o mundo e a se tornar um ser atuante no meio social.
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