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Resumo: Esta pesquisa objetivou analisar o papel da Intercompreensio de Linguas
Romanicas (IC), como metodologia de ensino de linguas estrangeiras no ambito da
Educacio Infantil. Buscou-se identificar e descrever fundamentos da IC e sua utilizacio
como metodologia para o ensino de linguas estrangeiras; compreender a proposta
metodolégica da IC e a sua aplicagdo desde o Ensino Infantil, identificando caminhos que
possibilitem a formagio de cidadios plurilingues e pluriculturais em nosso meio, analisando
em documentos, estratégias de ensino que possibilitariam a presenca da IC no ensino
infantil. Tomamos por base os estudos de Capucho (2009) e Blank (2009) e encontramos
em Kail (2015) e Vanthier (2009) reflexdes que ddo suporte para se pensar no ensino de
linguas estrangeiras desde a infancia. Os resultados evidenciaram que a IC pode contribuir
significativamente na formagao das criangas em seu sentido mais amplo
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Abstract: This research analyzes the implications of Intercomprehension Romance
Languages (IRL) as a methodology in teaching foreign language in childhood education.
We aimed to identify and describe the basic elements of IRL upon its contributions as a
methodology in teaching foreign languages; comprehend the purpose of IRL methodology
and also its operation since childhood education, identifying directions that enable a
formation of plurilingual and multicultural citizens in our midst; analyzing in documents
teaching strategists which would provide the presence of IRL in childhood education. To
this end, we based our assumptions on the researches from Capucho (2009) and Blank
(2009). We also relied on reflections from Kail (2015) and Vanthier (2009), that provide
support of thinking about foreign language teaching since early age. Our conclusions led us,
consequently, to affirm that IRL may contribute considerably for children education in a
major way.
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INTRODUCAO

A necessidade de se aprender linguas estrangeiras (LE), desde cedo, tem razdes que vao
desde o desenvolvimento de criangas, no que concerne a sua saude, até questdes mais
complexas como as cognitivas e emocionais, citando apenas algumas. Nesse sentido, ensinar LE
caracteriza-se como uma atividade que instiga o professor, motivando-o na busca por caminhos
metodolégicos que o conduzam a encontrar uma forma de ensino que seja eficaz para a
formacao da crianga, considerando que se trata de um ser humano complexo, visto que esta no
inicio de sua formacao. Por essa 6tica, o ensino e/ou a aprendizagem de LE para criancas é uma
atividade que necessita constantemente de reflexdes e discussdes e, nesse ambito, a
Intercompreensio de Linguas Romanicas (doravante IC ou ILR) ¢é vista como uma metodologia
para o ensino/aprendizagem de LE diversas que tem um importante espaco nas discussoes dos
especialistas em contexto mundial, uma vez que traz ao debate, o despertar para as linguas, além
do respeito ao outro, quando da aprendizagem de uma nova lingua.

Por se tratar de reflexdes ainda relativamente novas, no contexto brasileiro,
consideramos necessario situar historicamente a importancia da Intercompreensao.
Historicamente, com a expansao territorial e o aumento da populagao do Império Romano,
surgiram as diferengas sociais que estimularam o surgimento das varia¢es da lingua latina que,
inicialmente, era restrita a Roma e que possuia trés normas: o serzo classicus ou litterarius, o sermo
urbanus e o sermo plebeius. Esta Gltima, mais conhecida como latim vulgar e constitufa-se naquela
essencialmente falada pela grande massa popular e menos favorecida. Ao ser levada, através do
exército Romano, para as diferentes provincias conquistadas, essa norma do latim entra em
contato com as diferentes linguas ja faladas nas provincias, dando origem as chamadas linguas
romanicas, a saber: portugués, galego, castelhano, catalao, provencal, francés, rético, sardo,
italiano, dalmatico e romeno (BASSETTO, 2001). Tém-se, portanto, a partir desse resgate
histérico, embora muito breve, uma nocao da origem das linguas romanicas, pertencendo elas
ao mesmo grupo linguistico; logo, apresentando proximidades.

Nesse contexto, defendendo a diversidade como alternativa a uma s6 lingua de
comunicacao e buscando aproveitar tal proximidade, percebe-se a Intercompreensao de Linguas
Romanicas, grosso modo, visando a possibilidade de cada um poder expressar-se na sua propria
lingua e ser compreendido pelo outro. De acordo com Lima (2015), o principio da IC ¢é “o
sujeito ser capaz de comunicar-se desenvolvendo estratégias de compreensao entre as linguas

que tiveram sua raiz na mesma familia de linguas” (LIMA, 2015, p. 29).
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Cabe ressaltar que o foco de nossa pesquisa nao nos leva a pensar, e nem é o objetivo da
IC, que a crianga aprendera varias linguas estrangeiras e podera se comunicar oralmente ou por
escrito através delas com desenvoltura. Trata-se, tio somente, de proporcionar a crian¢a um
contato com linguas de mesma origem, buscando desenvolver nelas as competéncias plurilingue
e pluricultural, “procurando desenvolver a flexibilidade mental, despertar a curiosidade pelas
linguas e culturas, promover a autoconfian¢a e vontade de participar, bem como, criar o desejo
de conhecer e viver com o Outro, através da exposicao a sua lingua/cultura” (NEVES, 2013, p.
32). Esse pode ser um importante resultado da IC, além de desenvolver estratégias de leitura a
partir do vocabulario que a crianca ja adquiriu em sua lingua materna, uma vez que a IC inclui
tanto a comunicagao oral quanto a escrita.

Refletir sobre essa questdao, nos remete as observagoes de Poslaniec (2002) ao afirmar
que o ensino continua como sempre, com meios antigos, mas que as solugdes praticas foram
conceituadas pelos pesquisadores, entdo “[...] seria necessario que todos os professores ouvindo
falar, fossem ao menos sensibilizados, para engajarem-se em um processo didatico de ruptura
com a tradicio” (POSLANIEC, 2002, p. 174)". O autor faz essa afirmativa em relagio ao ensino
da literatura em LE, mas trazemo-la para o nosso contexto do ensino de linguas e entdo surge,
dessa necessaria ruptura com a tradi¢ao, a justificativa e a importancia de trabalhos que
apresentem novos métodos e novas reflexoes a respeito da didatica de linguas estrangeiras.

Portanto, o nosso objetivo foi analisar o impacto da Intercompreensio de Linguas
Romanicas, como metodologia de ensino de linguas estrangeiras no ambito da Educagao
Infantil, além de identificar e descrever os fundamentos basicos da IC, assim como a sua
utilizacio enquanto metodologia para o ensino de linguas estrangeiras. Também discutimos a
compreensio da proposta metodoldgica da IC e a sua aplicagdo desde o Ensino Infantil,
identificando caminhos que possibilitem a formac¢ao de cidadaos plurilingues e pluriculturais
em nosso meio. Ainda nas nossas reflexGes, analisamos as estratégias de ensino que viriam a
possibilitar a presencga da IC no ensino infantil, averiguando a existéncia de materiais didaticos
que deem suporte para o ensino de linguas estrangeiras pelo viés da ILR no Ensino Infantil.
Apbs tal verificagdo, pudemos constatar uma significativa auséncia de materiais, configurando-se
em um importante resultado a nos conduzir a elaboragao de um “caderno de intercompreensio

para criangas”.

1'Todas as tradu¢oes sdo de nossa autotia, salvo mencao contraria [...] faut-il gue tous les enseignants en entendent parler, y
soient @ tout le moins sensibilisés, pour s'engager dans un processus didactique en rupture avec la tradition POSLANIEC, 2002, p.
174)
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APORTE TEORICO-METODOLOGICO PARA ILR NA INFANCIA

Para a realizagdao de nossa pesquisa, seguimos dois eixos: estudo bibliografico e pesquisa
documental exploratéria. No que diz respeito ao estudo bibliografico, realizamos uma imersio
na literatura ja existente sobre os fundamentos que dao base a IC, buscando identificar
elementos que dao suporte a sua utilizagdo enquanto metodologia para o ensino de linguas
estrangeiras e, concomitantemente, investigamos como se daria a sua abordagem desde no
Ensino Infantil.

Para tanto, visitamos publicagdes de importantes pesquisadores da area tais como
Capucho (2009; 2010), De Carlo, (2009); Gomes de Souza (2013), Silva (2013) e Alas-Martins
(2014), uma vez que tais estudiosos discutem os fundamentos da IC e sua utilizagao, ressaltando
que a ILR vem conquistando seu espago ao longo dos ultimos anos, trazendo para a didatica do
ensino de linguas uma nova forma de levar o aluno a compreender as linguas de origem latina,
através dos proprios conhecimentos da e sobre a lingua materna (LM).

Também identificamos em Kail (2015), Vanthier (2009) e Gaonac’h (2006), reflexées
que dao suporte para se pensar no ensino de LE desde a infancia, repercutindo, dessa forma,
estudos que tem como grande area de alicerce a Linguistica Aplicada (LA) e que ja ganhou um
espago significativo para muitas discussoes entre os especialistas da area. Isto porque ao longo
dos anos, a LA vem mostrando a importancia do contato com as Linguas Estrangeiras desde a
primeira infancia.

Nesse contexto, desenvolvemos uma pesquisa que esta inserida no paradigma de
abordagem qualitativa, uma vez que “explora as caracteristicas dos individuos e cenarios que
nao podem ser facilmente descritos numericamente” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 73),
haja vista que intentamos analisar a ILR como um instrumento em potencial para formar
cidadaos com uma visao plurilingue e pluricultural no contexto do ensino de linguas estrangeiras
para criangas.

Devido a sua caracteristica, a analise sera de cunho avaliativo e buscamos ancoragem nos
padroes estabelecidos para as pesquisas qualitativas, ajustando-a as técnicas desse tipo de
pesquisa. Trata-se também de uma pesquisa documental exploratéria, pois investiga as
especificidades dessa metodologia de ensino, buscando recursos didaticos para se inserir a IC no
ensino Infantil. Dadas essas condi¢cbes, nossa pesquisa tem ainda carater explicativo-
interpretativista, visto que tanto intentamos compreender a influéncia e importancia da IC
durante o processo de aprendizagem LE na educacao infantil, bem como na formagao das

criancas.
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PENSANDO A ILR NA INFANCIA

No que diz respeito ao ensino para criangas, muitos estudos vém mostrando a facilidade
que estas tém de aprender linguas estrangeiras, além dos beneficios que tal aprendizagem pode
proporcionar-lhes tanto no ambito de sua formagao profissional, como de sua formagao cidada.

<

Nesse sentido, Gaonac’h (2000) refere- se a uma concepgao de “virgindade” que beneficia as
criangas, uma vez que os seus cérebros estdo mais abertos as novas experiéncias linguisticas,
enquanto o do jovem e do adulto estio mais limitados devido as aquisi¢bes ja realizadas
(GAONACH, 2000, p. 5).

Considere-se ainda que através da metafora da fechadura, utilizada por Chomsky (1965),
para explicar o processo de aquisiciao da linguagem na infancia, verificamos que elas ja nascem
com uma capacidade inata para aprender uma ou mais linguas com as quais tiverem contato:
“cada crianga nasceria com uma fechadura, pronta para receber uma chave; cada chave acionaria
a aquisicdo de uma lingua diferente, dai todas nascerem com a mesma capacidade e poderem
adquirir as mais diferentes linguas” (DEL RE, 2006, p. 20). Essa chave diz respeito ao contato
que a ctianga tem com o outro/falante. Portanto, a pattir desse contato, seu conhecimento inato
¢ ativado; daf a importancia de expormos as criangas desde cedo ao contato com outras linguas,
acionando a aquisi¢ao do maximo de linguas possivel, as quais, de acordo com Chomsky (1965),
todas as criangas sao capazes de adquirir.

Ainda nesse sentido, baseando-se em estudos realizados por Reyes (2010), Silva (2014)
traz discussoes revelando que uma crianga possui mais neurdnios que uma pessoa na fase adulta
e, muito provavelmente por essa razdo, este ¢ um momento favoravel para se investir no
desenvolvimento da aprendizagem da LE. Nesse mesmo trabalho, essa estudiosa conclui que as
criangas estao mais propensas a aprender uma LE “por possuirem um competente sistema
neuronal que favorece esse aprendizado até a fase da primeira infancia. Logo, esse processo se
da a partir de diversos fatores, tais como estimulos ambientais a partir de trocas comunicativas”
(SILVA, 2014, p. 67).

Outro motivo para expor a crianga ainda na primeira infancia a0 contato com uma ou
mais linguas estrangeiras é o fato de que, de acordo com Hagege (2005), as criangas que
comegam, nessa fase, a aprendizagem de uma lingua estrangeira, se comparada as outras que
niao tém o mesmo contato, possuem uma capacidade muito maior de aprender outra LE
posteriormente. Um exemplo representativo seria: uma crianca brasileira, com idade até cinco
anos, em contato com a lingua francesa, por exemplo, em um momento posterior a

aprendizagem de uma primeira LE, possivelmente, teria mais facilidade em aprender o italiano

Letras em Revista (ISSN 2318-1788), Teresina, V. 08, n. 01, jan./jun. 2017 470



ou espanhol do que se ela nao tivesse obtido nenhum outro contato com qualquer outra LE,
sendo unicamente falante de do portugués do Brasil.

Ressalte-se que quando nos referimos ao ensino e/ ou aprendizagem de linguas
estrangeiras, ¢ necessario lembrar que trabalhamos com elementos que estio para além dos
fatores linguisticos envolvidos, sobretudo quando se trata de criangas. Isto porque que estdo em
processo de formagao, socializagio e descobrimento de si e do outro; pois, “durante esse
periodo de maturagdo cognitiva, a formacdo do carater de um individuo esta em construgao,
logo, ele vai adquirindo uma bagagem de experiéncias e de compreensdes do universo a seu
redor, a partir dos fatos da linguagem que o cercam” (SILVA, 2014, p. 11). Assim, oferecer as
criangas uma formagao plurilingue é oferecer-lhes também uma formagao mais completa, posto
que que ensinar lingua é também ensinar a cultura que esta a ela ligada, entdo, é apresentar
diferentes culturas as criangas que, assim, aprenderao desde cedo que existem semelhangas e
diferencas no mundo sem precisar julga-las como boas ou ruins. Nesse sentido, Neves (2013)

afirma:

E, portanto, na educagio pré-escolar que a crianca tem a possibilidade de
contatar, pela primeira vez, com um contexto educativo mais alargado que vai
permitir a interagdo com outros adultos e outras criancas; esses,
possivelmente, podem ter valores diferentes e contribuir, desde logo, para que
a crianga, a0s poucos, va tomando consciéncia de si propria e do outro, e das
linguas e culturas em geral. No desenvolvimento da sua identidade, importa
também referir, como relembram as Orienta¢oes Curriculares para esta fase, a
importancia de se reconhecerem lagos de pertenca social e cultural, e de se
promover o respeito por outras culturas, outro modo de ser e estar, ¢ a
abertura a aquisicio de novos saberes, também eles culturais (NEVES, 2013,
p- 38).

Nesta perspectiva, vemos a IC como um caminho favoravel para despertar na crianga as
habilidades linguisticas e desenvolver o respeito pela pluralidade das culturas, pois “a
intercompreensao se apresenta como uma das abordagens que podem ser levadas a cabo na
constru¢ao de projetos que visem a promogao do contacto com a diversidade linguistica e

cultural no contexto da educagao plurilingue” (NEVES, 2013, p. 18).
QUAL O LUGAR DA ILR NA DIDATICA DE LINGUAS?
Mas, como se pode caracterizar a IC? Como compreendé-la? A IC ¢, portanto, uma

metodologia de viés solidario, pois da um importante suporte a imigragao, por exemplo, é o que

afirma Lima (2015) ao garantir que a IC surge, em pafses europeus que recebem muitos
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imigrantes e, ao se pensar em uma sociedade plurilingue onde cada um fala uma lingua
diferentes respeitando a do outro, cria-se uma “comunica¢ao baseada na tolerancia e no respeito
mutuos” (LIMA, 2015, p. 11). Ainda no sentido da importancia da intercompreensao em uma
formacdo linguistica que vai além de conhecer as regras e os sons de uma lingua, Andrade ez a/

(2007) afirmam:

Na dimensdo mais politica, a intercompreensao compreende-se como uma
nog¢io capaz de consciencializar para a diversidade linguistica e cultural dos
contextos em que o sujeito se move, numa atitude de valorizagao e de respeito
por todas as formas de comunicagdo verbal, de ser e de estar, isto ¢,
pressupOe-se que o tratamento didactico da intercompreensio promove a
vontade de compreender o outro. (ANDRADE e 4/, 2007, p. 23)

E importante ressaltar ainda que muito embora, como apresentamos no inicio deste
texto, a IC seja uma pratica muito antiga, no ambito da didatica de linguas, o conceito de
intercompreensao surgiu na Europa, quando da constru¢io do estado Comunidade Europeia,
buscando-se se pensar em forma eficaz para se compreender as linguas oficiais e de trabalho dos
vinte e cinco estados membros da Unido Europeia (BLANK, 2009), de modo a nio se propor
uma lingua como superior a outra, posto que ¢ fato que a lingua se constitui em uma forma de

poder. Ainda de acordo com este autor:

O interesse pelo desenvolvimento da intercompreensio surgiu, dessa forma,
no fim dos anos 80, inicio dos 90, quando a Comunidade Européia (si.)
passou a ser chamada de Unido Européia (sic.). Porém, ¢ fato que os europeus
ja dominavam essa técnica com muita antecedéncia. H4 documentos
indicando que, desde as feiras medievais de Troyes en Champagne, os clientes e
negociantes que vinham de toda a Europa sempre interagiam cada um na sua
lingua materna, entendendo-se sem maiores dificuldades (BLANK, 2009, p.2).

Neste sentido, por certo, a IC ndo é nem uma nog¢ao, nem uma pratica, por assim dizer,
nova/ recente. O fato é que s6 no decorrer dos anos de 1990 é que ela passou a ser percebida
sob o ponto de vista tedrico e da aplicagao no contexto da aprendizagem de linguas. Além disso,
trata-se de “uma inovag¢ao que tem revolucionado a didatica das linguas estrangeiras no decorrer
das dltimas trés décadas” (CAPUCHO, 2009, p. 2), pois, se ja era pratica desde a Idade Média,
ou até antes, somente no final do século XIX, pode ser entendida como uma possibilidade
pedagdgica para a sensibilizagao e aprendizagem de linguas.

Se resgatarmos, no fio da Historia, a origem dos estudos da IC, veremos pela 6tica de
Blank (2009) que o primeiro projeto desenvolvido com as linguas romanas no ambito da

intercompreensao foi o projeto EuRom4, coordenado por Claire Blanche-Benveniste, na Franca,
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entre os anos 1989 e 1997. A partir desse projeto, acreditava-se que o fato de conhecer uma ou
duas linguas romanicas, poderia facilitar a aquisicdo da competéncia receptiva das outras.
Evidentemente, o periodo de quase dez anos de estudos comprovou que quando ha tracos
similares, os problemas para a aprendizagem da lingua podem ter como suporte a lingua
materna, quando ¢ outra lingua romanica. Destaque-se que tal pensamento da pesquisadora
francesa ¢ nato em um perfodo finissecular que, a espera de um novo século, ja se discutia
intensamente nog¢oes como globalizagiao, por exemplo, contexto no qual, falar mais do que o
seu idioma ¢ imprescindivel para, dentre outras atividades, as trocas comerciais.

Conforme observamos em Silva (2013), diferentemente de outras fases, - como quando
na Italia, durante o fascismo, tinha-se uma politica linguistica a favor do monolinguismo —a atual
fase do capitalismo é veementemente favoravel a pratica do plurilinguismo. Na esteira dessa
estudiosa, “a geopolitica parece estar mais que nunca na sala de aula de linguas e 0 momento é
oportuno para se refletir sobre um cenario que tem sinalizado para uma significativa mudanga
de paradigmas no ambito da didatica de linguas” (SILVA, 2013, p. 94).

Ora, a IC esta para além das fronteiras transnacionais, pois além de estar, de toda
forma, ligada as fronteiras geopoliticas, trata-se de uma metodologia que tem sido bastante
acolhida pela didatica das linguas por constituir-se também em uma pratica que se encontra para
além dos muros da sala de aula. Tal afirmacdo encontra ancoragem nas pondera¢oes de Oliveira
(2016), ao afirmar que no nosso dia-a-dia, deparamo-nos constantemente com linguas
estrangeiras, seja na televisao, embalagens de produtos, propagandas impressas ou digitais, jogos
de videogame etc. Certamente, trata-se além de uma pratica linguistica e didatica, de uma pratica

social.

As linguas estrangeiras ja fazem parte do nosso dia a dia de maneira tdo
natural que ndo nos damos conta disso. Entdo, perguntamos quantas vezes
vocé teve a curiosidade de ler as informagbes em uma lingua estrangeira
presente em um rétulo? Ou de identificar em quais idiomas esse rétulo veicula
suas informacoes? (SILVA, 2013, p. 101).

A partir dessas consideragoes, podemos perceber a importancia de oferecer uma
formacdo plurilingue a crianga, desde cedo, para proporcionar a ela uma abertura para novos
mundos, assim como propiciar-lhes mais acesso a informagao e a compreensao. Ao se propor
tal formagao desde a infancia, entendemos que, em um momento posterior, a crianga tera acesso
as mais diversas informagoes, sendo capaz de ler em outras linguas, os mais variados textos,
desde manuais de produtos ou até mesmo dicas e informagdes que sao passadas para elas

enquanto utilizam o videogame ou computador.
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A IC PARA ALEM DE UMA UNICA LINGUA NA FORMACAO ESCOLAR

Pensar na necessidade de se formar cidadaos plurilingues ¢ uma discussio que estd na
pauta quando se pensa sobre a nova Base Nacional Comum Curricular -BNCC (2016), que
prevé o ensino da Lingua Inglesa, unicamente. Tal documento esta em total desarmonia com
um conjunto de outros documentos e fatores que tem visado a uma discussao que entende ser
imprescindivel estabelecer didlogos interculturais e trocas de vivéncias no campo do ensino de
uma LE. Entao, como se pode pensar em uma aprendizagem simultanea das linguas romanicas
quando no Brasil a BNCC (20106) exclui qualquer outra lingua estrangeira? Infelizmente, essa
nao parece ser uma realidade unicamente brasileira, considerando-se que em Portugal, por
exemplo, ha circunstancias muito proximas. Observando atentamente tal situa¢do, por um lado,
pode-se dizer que o caminho da aprendizagem de LE, pela IC, é de certa forma, bastante
comoda; entretanto, nao parece estar muito proxima do real, uma vez que, como também

aponta Capucho (2010):

Olhando para a realidade, h4, no entanto, um largo espaco de davidas. A 1C
estd ausente nos programas escolares, na maioria das formagdes em Linguas
Estrangeiras das escolas oficiais ou privadas de linguas e na maioria das
formacGes universitarias de professores de linguas. (CAPUCHO, 2010, p. 105)

Um dos motivos apontados por essa pesquisadora para esta afirmacdo é o fato de que,
de um modo geral, cada professor ensina apenas a lingua que julga ter dominio e, para além
desse fato, para muitos professores de LE, abordar simultaneamente varias linguas pode causa
inseguran¢a nos docentes. No entanto, como ¢ registrado por essa pesquisadora portuguesa
ainda nesse trabalho, “em praticas de IC os professores nao serdo ‘detentores de todo o sabet’,
mas apenas praticantes de um método de descoberta das linguas, que deverao partilhar com os
seus alunos”. (CAPUCHO, 2010, p. 1006). Essa ¢, portanto, uma das nog¢des da IC que mais se
aproximam de um saber partilhado tanto na aprendizagem e/ou ensino do idioma, quanto no
processo delicado que é a aprendizagem de qualquer que seja a LE, pois é importante que nao
se prescinda do fato de que o processo de aquisicao de uma outra lingua pode ser moroso e
intenso, impactando o aprendiz positivamente ou, em muitos casos, negativamente, quando o
proprio aprendiz nao identifica o avang¢o no seu processo. Portanto, o fato de nao ser
“obrigado” a “dominar” a lingua para partilha-la pode ser um impactante elemento de
motivacao para que se insira a pratica da Intercompreensiao de Linguas Romanicas nas escolas

brasileiras.
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Nesse mesmo sentido, como ressalta Neves (2013), baseando-se em Candelier (2005), a

intercompreensio visa ao desenvolvimento de competéncias parciais:

De maneira geral, a intercompreensao tem sido considerada uma abordagem
plural, no sentido em que ndo visa, num primeiro momento, uma
aprendizagem formal das linguas em contacto, mas o desenvolvimento de
competéncias parciais com base no potencial das linguas, maternas ou nio,
dos sujeitos e atitudes positivas face as linguas dos outros falantes” (NEVES,
2013, p. 40).

Faz-se necessario destacar que a ILR nio ¢ uma metodologia que resolvera, por assim
dizer, o problema do monolinguismo de LE a brasileira. Por conseguinte, coloque-se em
destaque que nio ¢é objetivo da IC que os aprendizes desenvolvam completamente as quatro
habilidades linguisticas que envolvem o processo de aprendizagem (expressao e compreensao
oral e escrita).

Mas, por certo, ha diversas outras razoes para que a IC nao esteja presente nas escolas
brasileiras. Segundo Capucho (2010), outra razao para que a IC ainda seja vista longe da
realidade é a crenca de que o inglés é suficiente para a comunicagdo internacional e,
evidentemente, essa nao ¢ uma realidade apenas brasileira. No Brasil, o inglés tornou-se
sinonimo de lingua estrangeira e agora, com a nova Base Nacional Comum Curricular (2016),
em fase de aprovagao, o inglés passa a ser a unica LE ensinada obrigatoriamente nas escolas de
ensino basico, sem ter nem mesmo o espanhol, como segunda lingua. O que nos inquieta nao ¢
que tal lingua seja ensinada em nossas escolas, uma vez que sabemos que esse processo em que
ha uma lingua franca - como ja foi o caso do Latim, por exemplo-, ¢ natural, sobretudo devido
as relagoes politico-internacionais. O que nos desassossega ¢, de fato, que a lingua inglesa seja
apresentada como A UNICA, desconsiderando-se todas as outras linguas estrangeiras presentes
no Brasil, partilhadas por descendentes de italianos, alemaes e, até mesmo, dos indigenas. Além
do mais, nio se leva em consideragao que o aprendiz tem peculiaridades, podendo preferir uma
lingua a outra. Nao se considera a motivagoes para a aprendizagem. Com uma visao semelhante

a nossa, afirma Blank (2009):

[...] pretende-se que o recurso a uma lingua franca, além de fortalecer uma
polaridade que favorece politicamente numa unica direcio, acaba reduzindo
os horizontes dos aprendizes, que sempre estardo condicionados a receber as

informagbes desejadas através do filtro de uma tunica lingua estrangeira”.
(BLANK, 2009, p. 2).
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Ressalte-se que com a nova reforma do Ensino Médio® a lingua inglesa passa a ser
obrigatéria no ensino de lingua estrangeira, a partir do sexto ano do ensino fundamental,
impossibilitando-se as criangas sem recursos financeiros suficientes, outras visdes de mundo.
Até entao, as escolas podiam escolher se a lingua estrangeira ensinada aos alunos seria o inglés
ou o espanhol; no entanto, agora, a escola s6 devera oferecer uma lingua estrangeira, que deve
ser obrigatoriamente o inglés.

Além do mais, outro desafio identificado a partir da abordagem da IC no Brasil é o fato
de que, devido ao nosso grande territorio, apenas alguns estados fazem fronteira, do lado Oeste,
com outros paises e, ainda assim, sdo todos paises de lingua espanhola, uma lingua de grande
proximidade com o portugués e que, muito provavelmente por essa estreita proximidade,
muitos nao veem necessidade de aprendé-la, por puro desconhecimento das estruturas
complexas da lingua de Cervantes.

Desse modo, a ILR, sobretudo pensada para criangas, pode apresentar-se, em um
primeiro momento, como algo muito distante, no entanto, destaque-se que além de as criangas
serem motivadas pelo novo, elas podem ser cercadas por um jogo lidico de descobertas e de

estimulo ao imaginario, podendo sim viajar, ainda que sem sair do lugar através do

>
conhecimento de novas linguas e consequentemente novos lugares e novas culturas.

Pensar a questao discutida por Berbain, Caujolle e Etévé (2003, p. 91): “como dar de
beber a quem nao tem sede?” reflete o valor inestimavel dessa atividade, em especial, quando ¢
proposta como um viés para conhecer o novo, transformando-se em estimulo as trocas de
conhecimentos, proposta pelos estudos interculturais.

Além disso:

A intercompreensao acaba por ser uma nog¢ao que, no repertorio didactico do
professor/educador, mobiliza a preocupaciao de reintroduzit o sujeito na
construcdo da linguagem, num paradigma critico-reflexivo, onde esse mesmo
sujeito ¢ confrontado com a diversidade linguistica e cultural (mdltiplos
cddigos, linguagens, culturas, sujeitos), em contextos simultaneamente locais e
globais de comunicacio, onde a diversidade pode ser apreendida e
reconstruida na relagio com o outro (ANDRADE ez 2/ 2007, p.4).

Nessa otica, a IC oferece ao aprendiz tanto uma abertura para o mundo, quanto abre
janelas para a pluralidade, dando ao aprendiz um leque de opcbes para que, considerando suas
individualidades, eles sejam conscientes de que ha varias linguas a serem aprendidas por eles.

Por esse viés, vemos que a IC vem ganhando espago enquanto metodologia e seus propésitos:

2 A reforma do ensino médio diz respeito a um conjunto de novas ditetrizes para o ensino médio
implementadas via Medida Proviséria apresentadas pelo governo federal em 22 de setembro de 2016.
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...] parecem estar consolidando-se numa forte tendéncia no ensino de linguas
pelo mundo. Ao permitir um ensino focalizado nas necessidades reais dos
alunos e ao romper com concepe¢des infundadas sobre a aprendizagem de
linguas, esse projeto, considerado moderno e promissor, acaba chamando a
atencdo ndo apenas de profissionais interessados na construcdo de novas
metodologias e tecnologias para o ensino de linguas, mas, inclusive, daqueles
comprometidos com as questdes politicas e sociais que sdo inerentes a esse

ensino (BLANK, 2009, p. 6).

Outrossim, nao podemos deixar de reconhecer, como dito no inicio deste trabalho, que
a IC estaria presente no nosso cotidiano. E uma realidade que muitas vezes passa despercebida
por noés, mas que esta presente em diversas situagdes comunicativas, seja quando ouvimos uma
musica em lingua estrangeira e tentamos compreender o maximo de sua letra, seja quando
lemos um aviso em algum aparelho eletronico sobre como devemos realizar seu manuseio, seja
quando lemos uma receita escrita na embalagem de algum ingrediente etc. e, a partir do nosso
conhecimento da lingua materna e do nosso conhecimento de mundo, desenvolvemos

estratégias para compreendé-los mesmo sem termos dominio da lingua estrangeira.

CAMINHOS PARA A IC NA INFANCIA

Na nossa visao de professoras de uma LE, ¢ indispensavel que se dé a crianga uma
formagdao mais completa e, sob esse prisma, a literatura tem um lugar determinante, uma vez
que pode estimular o imaginario. Entendemos que a incorporagao de textos literarios
enderecado as criangas, como fabulas ou poemas, por exemplo, pode ser um caminho proficuo
nao somente para instigar o imaginario da crianga, mas, sobretudo por estimular o ladico. Além
do mais, os textos literarios tém uma relagao direta com elementos culturais de um povo,
podendo ser, facilmente apresentados sob um olhar de ludicidade, dando suporte ao professor
para trabalhar diversos outros aspectos inerentes a obra.

Dentro dessa perspectiva, outro caminho ¢ a cangao, uma vez que estas sao ludicas e, de
uma maneira geral, sao reproduzidas (quase) automaticamente pelas criangas, sendo provavel
que elas retenham o maximo de vocabulario possivel em sua memoria. Além disso, apresentar
a0s pequenos, textos que fazem parte do seus dia-a-dia, como os publicitarios, desenhos e
filmes sido imprescindiveis para mostrar aos alunos novos mundos, levando-os a novas
descobertas do outro e de si. Ressalte-se que o tema escolhido pode ser uma estratégia para
motivar a aprendizagem dos pequenos aprendizes, pois caso seja um assunto que desperte o

interesse, eles se sentirdo mais atraidos e poderdo reter melhor os contetdos e as discussoes
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realizadas em torno de alguma questao ética, social ou cultural que ¢ o indicado pensando além
da formagdo linguistica.

Pensar em trabalhar com o publico infantil pensar em ludicidade e, portanto, ¢é
indispensavel a utilizagao de imagens e ilustragdes tanto para atrair a aten¢ao da crianga, quanto
para ajuda-la na compreensio do texto falado ou escrito. Como sugere Vanthier (2009), ao
escutar uma histéria as criangas adquirem experiéncias com a lingua e ao observar as imagens

encontram nestas uma fonte de prazer. Neste sentido, ela afirma:

Através das leituras de histérias, tem-se a possibilidade de brincar com a
ficcdo, de armazenar imagens através das quais se constréi uma memoria
linguistica e cultural. A literatura infanto-juvenil constitui-se em um campo no
qual a crianca se encontra com o outro, em torno do livro, através do
compartilhamento de referéncias ficcionais que se cruzam, tecendo assim uma

rede intertextual de uma lingua para outra e de uma cultura a outra
(VANTHIER, 2009, p. 6).

A imagem, seja ela imaginaria ou pictorica, ainda ajuda as criangas a atribuirem sentido
ao texto, facilitando o acesso a lingua alvo. A imagem ndo deve servir apenas como uma
ilustracao, ela deve ter um propodsito, deve ter uma relagdo direta com o texto, pois caso
contrario nao ajudara o aluno, podendo inclusive lhe atrapalhar.

A partir desses (e outros) caminhos e estratégias, podemos perceber a importancia de
oferecer uma formacao plurilingue desde cedo na formacao da crianga, para proporcionar a elas
uma abertura a um novo mundo, desenvolvimento das habilidades linguisticas, possibilitando-
lhes maior acesso a informagao de um mundo pluralmente linguistico.

Ao longo de nosso percurso, buscamos fontes que pudessem dar suporte ao professor
de linguas na abordagem da IC; por isso, buscamos averiguar a existéncia de materiais didaticos
que dessem suporte ao ensino de linguas estrangeiras pelo viés da ILR no Ensino Infantil.
Entdo, realizamos um levantamento em diversas midias, documentos como catalogos de
livrarias e de bibliotecas, livros, internet e em outros materiais impressos, a fim de encontrar
materiais didaticos que proporcionassem a execu¢ao da ILR no ensino de LE para criangas em
contextos diversos, assim constatamos que ainda ha uma significativa auséncia de um material
que dé suporte a esse ensino. Embora poucos, pudemos encontrar alguns trabalhos voltados

para a intercompreensao na educacao infantil, no entanto nao foi possivel identificar materiais

3 A travers les lectures d'bistoires, il a la possibilité de joner avec la fiction, de stocker des images a travers lesquelles il se construit nne
mémoire linguistigue et culturelle. La littérature de jeneusse constitue un ferrain oi enfant rencontre antre, autour du livre, a travers le
partage de références ficitionnelles qui s'encroisent, tissant ainsi un résean intertextuel d'une langue a l'autre et d’une culture a lantre

(VANTHIER, 2009, p. 61)
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didaticos que pudessem auxiliar professor e aprendiz na abordagem da metodologia da IC. Por
essa razao, elaboramos o material didatico Caderno de Intercompreensio e Literatura para Criancas,
cujo objetivo é oferecer aos professores um suporte que os auxilie a por em pratica a IC.

A seguir trazemos trés textos que, juntos a varios outros, compoem o caderno e

exemplos de atividades que os acompanham:

' Armmi dell'allegria (Ciiannd
Raodlaril

Eewawle ipedaa

o mrreed ofer piccoiodior o rmE s
Fox go gt ol O oo “prreeen ™
o “boarrg =, s ko lntbs
igeerdodi e il rma e J

wreek Ereecfid frooee sl e
NI L pe—

s rrees_fires Prasrroiee

marrrerTe e i S e i

Vil rroe el i

whur talvolin pe s aboglio

it (1 Depsarglio

froc rrow_farebise roale

BT a1 REFRAN FRICRS AR TR A LR OO e e
Acrrond oIl oedlegprverr

e wx Fiye . pwr gl chere
wrvcy Prepffuorderdis Pl Per enced

1) Vocé consegue identificar em qual idioma o texto estd escrito acima? Se a resposta for

afirmativa, como vocé chegou a esta conclusao?

2) Qual o titulo e o autor do poema? Vocé consegue compreender seu significado? Observe
a imagem, ela pode ajudar caso vocé tenha alguma dificuldade!

3) Sublinhe no texto as palavras que vocé compreendeu porque sao parecidas ou iguais ao
portugués. Compartilhe com seus colegas e veja se eles compreenderam as mesmas palavras que
vocé.

4) Releia o texto com mais atengdo. Qual (is) palavra (s) ndo parece (m) com o portugués,
mas vocé conseguiu identificar gracas ao contexto?

5) Para vocé como seria uma Armui dell'allegria? Use o espaco abaixo para descrevé-la e

desenha-la.
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’ AGLIA, EDONDE VAS?.. '
{Fedenoo Garcia Loroe. )

Agnam, dddmcde vae?

o vony pror el o
i lns orfllas del nmar

Mnr, doddade vnEd

oy mirikn veyr Bascendo
formte donde descansnr

Chinga, v Lognd hard=)

Mo gudero deckrte oeda
Vo Hmelslur]
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1) Com a ajuda da professora, recite do poema acima em voz alta. Serd que a pronuncia ajudou

vocé a compreender melhor algumas palavras? Quais?

2) Para onde a agua esta indo? E o mar

3) Na Espanha existem muitos rios importantes, como o Tejo, (que nasce na Espanha e desagua
em Portugal) Ebro, Guadiana e o Genil que podemos ver na foto ao lado, lindo, nao é? Voce

conhece algum rio importante no Brasil? Qual (is)?

Dans Paris
{Paul Eluard)

Dianes Faris il 8 une ruoe,

Diine cetfe rge il ¥ o une madscn,
Dians cette magson il v 8 un ssoalier,
Doans cpfte escalier fl v a une

chambre,
Dhuns cobte chambee i v o une table
Sur cette table il v a un tapis,
TParts Parld ol §y & wns r\ff.

Sur oo tapis 1 v 6 une cage |
MGHEE_ age il v a unaid., | L ‘A LT
Dians oo VO LLOE o | M

Parg calfa rua il § 3 umas maizow

: ; : &
L& nid remversa la caze = La)

Ln cage reoversa e tapis
Le tapis renversa la table

La table ranversa la chambre,
Lochambre renversa lescalise,
L'escalior remversa ln maison
Lo s renversn la s,
I I sille de Pari
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1) Na imagem abaixo esta La Tour Eiffel, uma torre de ferro do século XIX e até hoje, esta
localizada no Champ de Mars, em Paris. Ela se tornou um simbolo mundial da Franga e
uma das estruturas mais reconhecidas no mundo e é o edificio mais alto da capital
francesa. Linda, nio é?

2) E na sua cidade, tem algum lugar bonito e que as pessoas gostem de visitar? Escreva um
pouco sobre esse lugar e depois compartilhe as informag¢des com sua professora e seus

colegas.

O caderno pode, portanto, um suporte para a execugio da abordagem da
Intercompreensio junto as criancgas aprendizes de linguas estrangeiras, configurando-se em um
caminho que pode conduzir a diversidade linguistica, podendo ser, ainda, um impactante espaco
para trocas interculturais, como se pode observar os exemplos acima, nos quais se propoe que a
crianca fale do seu espaco geografico, a partir de espagos distintos, alargando-se os seus
horizontes culturais também.

Evidentemente, o caderno proposto, -estando aqui apenas uma parte sua- ¢ oriundo de
uma realidade, constituindo-se tio somente de um exemplo para professores e aprendizes.
Ressalte-se que nao ha um Gnico modelo para se trabalhar a Intercompreensao, mas, a partir das
sugestdes dadas, o professor pode desenvolver outras atividades, além de poder pesquisar
diversos outros textos, pensando nas necessidades e no desempenho especifico dos seus
aprendizes.

Como pudemos observar ao longo destas reflexes, ha mais de uma possibilidade de se
trabalhar habilidades de escrita e de oralidade através da IC, como, por exemplo, a IC pode
auxiliar, motivar e ampliar o conhecimento dos pequenos aprendizes em outras disciplinas, bem

como levar os alunos a refletirem sobre questoes éticas e morais.
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CONCLUSAO

A partir desta pesquisa, identificamos e descrevemos no decorrer destas reflexoes,
nog¢oes que fundamentam a IC e sobre a sua utilizagdo enquanto metodologia para o ensino de
linguas estrangeiras; assim, identificamos e descrevemos fundamentos da IC e a sua abordagem
enquanto metodologia para o ensino de linguas estrangeiras.

Também pudemos compreender a proposta metodolégica da IC e a sua aplicagao desde
o Ensino Infantil, identificando caminhos que possibilitem a formacao de cidadaos plurilingues
e pluriculturais em nosso meio. Como visto, pudemos compreender que se trata de uma
metodologia na qual sao desenvolvidas estratégias de compreensao das linguas originarias do
Latim. J4 os caminhos que podem possibilitar a formacido de cidadidos plurilingues e
pluriculturais em nosso meio podem ser: primeiramente, mostrar as criangas, de forma breve, o
grande numero de linguas que existem no mundo, assim como a diversidade cultural. Entao,
apresentar as linguas romanicas, de forma a explorar as semelhangas entre as linguas
aparentadas.

No que concerne a examinar e analisar, em documentos/bibliografia, as estratégias de
ensino que possibilitariam a presenca da IC no ensino infantil, identificamos que o professor
pode ainda desenvolver estratégias junto ao pequeno aprendiz, como partit do seu
conhecimento prévio para que a intercompreensao nao pareca distante dele. Ainda é importante
partir sempre das palavras cognatas, fazendo-o enxergar a proximidade entre as linguas e que a
partir delas pode-se haver a compreensao da LE. Além disso, buscar entender as palavras que
sao (muito) diferentes do portugués através do contexto, é uma estratégia que muito pode
ajudar a entender a LE.

A guisa de conclusao, ressaltamos que sob o nosso olhar, ¢ necessario e importante
preparar cada vez mais as criangas para um mundo que exige seres humanos com mentes mais
abertas para a universalidade da prépria vida, o que resulta no fato de ser imprescindivel que
pensemos em criangas que precisam estar preparadas para conviver em sociedade, sabendo
respeitar as diferencgas encontradas no mundo, sejam de pensamentos, culturais, linguisticas,
sociais, fisicas etc.

Verificamos, desse modo, que a IC se apresenta como um caminho que possibilita a
formacdao de cidadaos plurilingues e pluriculturais, uma vez que ela permite colocar os
aprendizes em contato com diferentes linguas despertando-os para o mundo da linguagem e,
consequentemente, coloca-os em contato com diferentes culturas. Podendo-se, portanto, leva-

los ao desenvolvimento da competéncia de intercompreensao, do plurilinguismo, da leitura em
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lingua estrangeira, além de desenvolver a cultura linguistica, levando-os a tomar consciéncia da
existéncia de diferencas e semelhancas entre as diferentes linguas e culturas de origem romanica,
fomentar o respeito e valorizagio pelas linguas etc.

Também podem ser trabalhadas questdes para o desenvolvimento pessoal da crianga,
como a motivagdo e a autoestima, além de prepara-lo para a diversidade do mundo no qual
vivemos. Ainda, ¢ possivel despertar no aprendiz habilidades linguisticas como o
desenvolvimento de estratégias de leitura, compreensiao escrita e oral e habilidades fonéticas
concernentes ao desenvolvimento dos sons que sé existem na LE e ndo no portugués brasileiro.

Outro ponto importante a se considerar é que a IC pode auxiliar também na
aprendizagem da lingua portuguesa, uma vez que o professor estara sempre partindo do
conhecimento do aprendiz em lingua portuguesa e caso ele apresente dificuldades, o professor
podera primeiramente, explicar o conteido em LM para poder avangar na LE, assim ele estara
sempre revisando os conteudos da lingua portuguesa. Ainda, despertando os pequenos
aprendizes para a leitura literaria em LE, consequentemente esses serdo despertados para a
leitura literaria em LM e cada vez mais ampliando seus horizontes e conhecimentos.

Assim, acreditamos que a IC tem um caminho préspero pelo Brasil, podendo contribuir
significativamente na formagao de nossos alunos em seu sentido mais amplo. Embora nao
dando conta de todas as lacunas do ensino/aprendizagem de LE, essa nova metodologia
apresenta-se como um caminho possivel para ampliarmos a visio dos nossos aprendizes em
relacdo as possibilidades de linguas estrangeiras que eles podem conhecer e do incontavel
numero de culturas com as quais eles podem se identificar, mas reconhecam que é preciso

respeitar.
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