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Resumo: Fundamentando-se na proposta intitulada Ensino de gramatica em trés eixos
(VIEIRA, 2014, 2017a, 2017b), aliada a procedimentos da Metodologia de aprendizagem
ativa (PILATI, 2017, 2020), o artigo trata da abordagem de temas linguisticos, como o do
futuro verbal, no ambito da Educacio Basica. Considerando o comportamento das expressoes
variaveis de futuridade, sem, entretanto, desconsiderar as regularidades do sistema gramatical,
o0 texto apresenta e aprecia uma proposta pedagogica interventiva (SILVA, 2021) que concebe
o ensino de gramitica (i) como atividade reflexiva/ metacognitiva, (ii) como recurso para a
construcio de sentidos em diferentes géneros textuais e contextos discursivos, e (iii) para a

abordagem da variagdo linguistica.

Palavras-chaves: Ensino de gramatica. Futuridade. Variagdo. Proposta pedagdgica.

Abstract: Based on the proposal entitled Teaching of grammar in three axes (1 IEIRA, 2014, 2017a,
2017b), combined with procedures of the Active Learning Methodology (PILATI, 2017, 2020), the article
deals with the approach of linguistic themes, such as the verbal future, within the scope of Basic Education.
Considering the behavior of variable expressions of futurity, without, however, disregarding the regularities of
the grammatical system, the text presents and appreciates an interventionist pedagogical proposal (SILIA,
2021) that conceives the teaching of grammar (i) as a reflexive | metacognitive activity, (ii) as a resource for
the construction of meanings in different textual genres and discursive contexts, and (i) for the approach to

linguistic variation.
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1- INTRODUCAO

Os saberes cientificos construidos nos meios académicos e os saberes pedagogicos

construidos pelo professor da Educagio Basica niao se encontram ainda com o alinhamento
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desejado. Se, de um lado, os resultados das pesquisas linguisticas nao movimentam plenamente
as praticas docentes que atuam no ensino de Lingua Portuguesa nos diversos segmentos, as
experiéncias pedagogicas desenvolvidas no contexto da Educacao Basica, de outro lado, também
nao costumam ser efetivamente consideradas como matéria e conhecimento que fundamentem o
trabalho cientifico. Em sintese, as descobertas das pesquisas na area da linguagem nao dialogam
efetivamente com as experiéncias do campo educacional.

Com o proposito de contribuir com o esfor¢o de convergéncia entre a Ciéncia Linguistica e as
praticas em sala de aula, o presente artigo relaciona o tratamento de temas gramaticais — como o das
expressoes de futuridade, mais especificamente em suas formas sintética (comprarei) e perifrastica
(vou comprar) — e o ensino de Lingua Portuguesa, mais especificamente no segundo segmento do
Ensino Fundamental. Para tanto, assume, como fundamentagao te6rico-metodoldgica mais ampla
para a abordagem do componente linguistico, a proposta desenvolvida no ambito do Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS) intitulada Ensino de gramatica em trés eixos (VIEIRA,
2014, 2017a, 2017b), aliada a alguns dos procedimentos da Metodologia de aprendizagem ativa,
conforme proposta de Pilati (2017, 2020).

O trabalho toma como ponto de partida o comportamento da regra variavel de futuro,
tendo por base resultados de pesquisas brasileiras acerca do emprego das referidas formas verbais
nas modalidades falada e escrita, de maneira a abordar apropriadamente a diversidade de usos que
envolvem a variacao do fenémeno. Tendo em vista as contribui¢oes dos estudos sobre o tema,
apresenta, entao, uma proposta pedagogica interventiva (SILVA, 2021) que busca redesenhar, a
partir dos trés eixos para o ensino de gramatica ja mencionados, a abordagem reflexiva (Eixo I
— Gramitica e abordagem reflexiva/metacognitiva) das expressoes vatiaveis de futuridade (Eixo
IIT — Gramatica, variagao e normas), considerando a produgao de sentidos na lingua em uso, em
diferentes géneros textuais e contextos discursivos (Eixo II — Gramatica e producio de sentidos),
sem, entretanto, desconsiderar as regularidades do sistema gramatical.

Para atender aos propositos deste artigo, ele esta organizado, além desta introdugao, em mais
quatro se¢Oes. Apresentam-se, primeiramente, resultados gerais de estudos sobre as expressdes
de futuridade na fala e na escrita jornalistica brasileiras (Se¢ao 2) e sintetizam-se, em seguida, 0s
fundamentos te6rico-metodoldgicos relativos ao ensino de gramatica que permitiram a elaboragao
da proposta pedagogica interventiva, sua organizacao metodoldgica e o conjunto de atividades
desenvolvidas (Se¢ao 3). Por fim, na qualidade de consideracdes finais, apresentam-se (Se¢ao 4) os
limites e possibilidades da proposta interventiva, a fim de avaliar o alcance do ensino de gramatica
em trés eixos, considerando sua interagao com as chamadas praticas de linguagem sugeridas para

o contexto escolar.

2 - FUTURIDADE VERBAL NA FALA E NA ESCRITA BRASILEIRAS

As manifesta¢oes de futuro verbal em Lingua Portuguesa, embora possam apresentar nuances

significativas especializadas e nem sempre ocorram em determinados contextos, comportam-se,
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em alguma medida, como formas alternantes, em termos de possibilidades de expressao de um
processo posterior a0 momento presente (seu valor basico referencial). Trata-se, portanto, de um
fenomeno que pode ser abordado como variavel.

Considerando, sobretudo, a abordagem da Sociolinguistica Variacionista (WEINREICH,
LABOV, HERZOG, 1968; LABOV, 1972; LABOV, 2003), admite-se que o tempo posterior ao
momento de fala, o futuro, é codificado em Lingua Portuguesa por formas/construcdes verbais
alternantes. De acordo com Oliveira (2012), a futuridade verbal pode ser representada pelas

seguintes estruturas:

a) o futuro simples (eu farei isso amanha); b) o futuro perifrastico com haver de
no presente + infinitivo (eu hei de fazer isso amanha); ¢) O futuro perifrastico
com haver de no futuro + infinitivo (eu haverei de fazer isso amanha); d) o
futuro perifrastico com ir no presente + infinitivo (eu vou fazer isso amanha); e)
o futuro perifrastico com ir no futuro + infinitivo (eu irei fazer isso amanha); f)
o presente (eu fago isso amanhd). (OLIVEIRA, 2012, p. 125)

Tendo em vista o principio da heterogeneidade ordenada (WEINREICH; LABOV;
HERZOG, 1968), que postula a ineréncia e a regularidade da variagao na sistematicidade das linguas,
nao se pode ignorar, em uma abordagem pedagbgica, a alternancia das formas que codificam
o futuro, bem como as motivag¢des linguisticas e extralinguisticas que favorecem o emprego de
uma variante em detrimento da outra. Assim, o reconhecimento da sistematicidade da variacao
implica, no campo do ensino de gramatica, que sejam consideradas as regularidades lingufsticas,
sem desconsiderar o efetivo emprego das estruturas no contexto social e interacional.

No que se refere ao fendmeno linguistico em pauta, dentre as diversas formas de futuro verbal
elencadas previamente, destaca-se, neste artigo, em consonancia com os objetivos pedagdgicos
propostos, a alternancia entre duas delas: a forma sintética, representada pelo futuro do presente
simples, e a forma perifrastica, composta pelo verbo ir no presente do indicativo mais infinitivo.
Estudos sobre o fenémeno em questao com dados da modalidade oral e/ou esctita — dentre os
quais se destacam, aqui, os de Oliveira (2006; 2012), Tesch (2011), Gibbon (2000; 2014) — permitem
entender a expressao da futuridade verbal como regra variavel e a extensao dessa variabilidade no
continuo fala-escrita (conforme Marcuschi, 2001; 2008) ou de oralidade-letramento (nos termos de
Bortoni-Ricardo, 2004; 2005).

Em linhas gerais, as descri¢oes de carater sociolinguistico demonstram a ampla preferéncia
pela forma perifrastica (vou fazer) na fala brasileira contemporanea, o que nao ocorre efetivamente
em géneros textuais da modalidade escrita com certo grau de monitorac¢ao estilistica, como, por
exemplo, alguns representativos dos dominios jornalistico ou académico, nos quais se registra, com
maior produtividade, o emprego da forma simples (farei) de futuro.

Em termos diacronicos, conforme demonstra Oliveira (2006), com base em investigacao de
amostra de editoriais publicados em jornais de Salvador e do Rio de Janeiro, o futuro do presente

era a variante mais utilizada até o século XVIII, tendo como concorrente a forma haver de +
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infinitivo, mas somente no século XX a forma perifrastica ir no presente + infinitivo disputa
efetivamente com a do futuro do presente simples. Em analise da mudanga de curta duracio —
com dados nio s6 da modalidade escrita (48 editoriais das décadas de 70 ¢ 90 do século XX,
extraidos dos jornais A Tarde, de Salvador, e Jornal do Brasil, do Rio de Janeiro), mas também
da fala de escolarizados (em entrevistas sociolinguisticas do Projeto da Norma Urbana Culta
/ NURC) —, a pesquisa demonstra o crescimento do uso da perifrase. A amostra sincronica da
década de 90 indica a inversdao parcial entre as formas concorrentes: enquanto o futuro simples
constitui a opg¢ao preferencial na modalidade escrita (em jornais), a forma perifrastica predomina
na fala (em entrevistas sociolinguisticas). A autora ressalta, ainda, que a perifrase apresentava “certo
espraiamento por novos contextos” (OLIVEIRA, 20006, p. 194), de modo que a distancia entre os
indices de realizagao das duas variantes nos textos da modalidade escrita apresentava uma redugao
sensivel na década de 90.

No que se refere aos fatores linguisticos controlados, os resultados indicam que a forma
perifrastica tem maior ocorréncia em verbos regulares, de modo que os verbos irregulares
configuram um contexto de resisténcia/sobrevivéncia da forma sintética. Nas amostras da década

<

de 90, os resultados apontam “uma implementacido da forma perifrastica na escrita através de
verbos regulares” (OLIVEIRA, 2006, p. 155), demonstrando que ela entra “pelo contexto mais
favoravel (verbos de padrio geral). E a agdo inibidora de um fator (verbos de padrio especial)
se torna muito mais evidente nessa modalidade [escrita], que implica um maior planejamento
linguistico.” (OLIVEIRA, 2006, p. 156).

Tesch (2011) também estuda as expressdes de futuridade — incluindo nao sé as formas
simples e perifrastica, mas também o presente do indicativo — em amostra de dados escritos
extraidos do jornal A Gazeta, no ano de 2008. No que concerne ao fator género textual, o estudo
dispoe de diversidade em sua amostra, que contempla propaganda, noticia, carta de leitor —
supostamente mais informais —, além de editorial e artigo de opiniao — supostamente mais formais.
Considerando a hipétese de que esses géneros se alocariam em um continuo quanto a maior ou
menor monitoragao da escrita, a autora confirma a expectativa inicial de que a forma perifrastica
fosse a mais registrada nos géneros tidos como mais informais, como a propaganda e a noticia,
enquanto a forma sintética fosse mais empregada nos géneros tidos como mais formais, como o
editorial e o artigo de opiniao. Quanto ao género carta de leitor, embora nao fosse esperado, foi
verificado maior emprego da forma sintética, o que, segundo Tesch (2011), pode estar relacionado
a outros fatores, como o perfil dos autores, sobretudo no que se refere a escolaridade. No que diz
respeito a tipologia textual, os resultados mostram que a sequéncia argumentativa apresenta maior
produtividade da perifrase; nas sequéncias injuntiva e narrativa, a variante mais recorrente foi o
presente do indicativo.

No que se refere as restricdes de natureza linguistica, o estudo confirmou, primeiramente,
a influéncia do principio geral do paralelismo — aquele que demonstra a tendéncia a repeti¢ao de
formas em uma sequéncia discursiva. O controle do fator extensio lexical do verbo demonstrou

que, quanto maior a extensao da forma, mais a perifrase é favorecida — o que estaria relacionado
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a composi¢ao morfofonolégica das palavras. A atuagiao de elementos de natureza semantica no
condicionamento do fenomeno também foi examinada em Tesch (2011). No tocante a modalizacio
discursiva da constru¢ao, os verbos modais atuaram como inibidores da perifrase. Quanto ao tipo
semantico do processo, verbos de natureza relacional e existencial favoreceram a forma simples,
ao contrario dos verbos cuja natureza esteja relacionada “a qualquer tipo de troca simbolica de
significado” (TESCH, 2011, p. 101) — em processos verbais, como, por exemplo, os processos de
“dizer”, observa-se o desfavorecimento do futuro simples. Por fim, no que concerne a proje¢ao
de futuridade, a perifrase foi favorecida pelo futuro indefinido — e nao pelo futuro préoximo, nem
pelo futuro distante. No que se refere a presencga de outras expressoes de futuridade no contexto,
como uma forma adverbial, por exemplo, além da forma verbal, foi possivel atestar que a forma
inovadora ¢é favorecida mesmo na auséncia de outras marcas temporais, 0 que sugere, segundo a
pesquisadora, “a especializacao dessa forma, uma vez que ela sozinha é capaz de expressar no texto
futuro.” (TESCH, 2011, p. 157).

Gibbon (2014), também considerando expressoes verbais de futuridade, confirma que a
forma perifrastica é a mais produtiva ao longo do tempo, embora sinalize que a implementagao
dessa forma sofreu algumas oscilacbes a medida que foi ganhando espago. Em outros termos, a
forma perifrastica nao ocupou seu espago de forma abrupta e desproporcional. Assim, o estudo
pontua que as formas simples e perifrastica, mais especificamente na escrita, apresentam taxas de
uso diferenciadas principalmente na configuracao dos géneros textuais.

Em linhas gerais, o comportamento dos dados nos estudos variacionistas sobre a futuridade
verbal revela a ampla preferéncia pela forma perifrastica em entrevistas sociolinguisticas, ao
contrario do que se verifica na escrita jornalistica de géneros de maior monitoragao, com maior
emprego da forma simples. Esses resultados evocam a hipétese de que, no Portugués vernacular
brasileiro, o fenémeno pode nao mais se configurar produtivamente como uma regra variavel,
mas como uma regra semicategorica (Cf. LABOV, 2003) de emprego da forma perifrastica. Nesse
sentido, interessa observar “como as criangas brasileiras adquirem a expressao de futuridade”, tema
do artigo de Aradjo-Adriano (2019b).

Nesse trabalho, o autor investiga a aquisi¢ao de trés variantes do futuro verbal (perifrase
ir + infinitivo, futuro do presente e presente do indicativo) com base em um estudo longitudinal
da fala de trés criangas monolingues brasileiras . Na abordagem desses dados, foi desenvolvida a

seguinte hipotese:

parece haver um caminho sistematico que as criancas brasileiras seguem para
adquirir a expressao de futuridade: em primeiro lugar, emerge “it” veiculando
prospeccao, seguido de “ir” veiculando irrealis (...), por fim o verbo pleno na
forma de presente. Uma vez que o input da forma sintética que veicula futuridade
nao existe no conjunto de dados aos quais as criangas estdo expostas, a forma
sintética parece nio ser adquirida naturalmente — talvez seja adquirida através da
escolaridade. (ARAUJO-ADRIANO, 2019b, p. 722)
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Em estudo mais recente, Aratdjo-Adriano (2020, p. 307) amplia seu escopo de investigacio,
nao mais restrito aos contextos de fala, e verifica que “a forma sintética para expressar futuridade
¢ ausente antes da escolarizagio na gramatica da crianga”, concluindo que “seria, de fato,
no espago escolar, que tal forma ¢é incorporada a gramatica interna da crianga, ja que a forma
sintética nao ¢ adquirida de forma natural” . No que se refere ao comportamento dos dados nos
textos da modalidade escrita, o estudo revela, no intervalo entre os atuais 6° e 9° ano do Ensino
Fundamental, um aumento de ocorréncias do futuro sintético, embora o futuro perifrastico ainda
seja mais produtivo. Assim, constata que a escolarizagao permite que o aluno conhega e use com
mais propriedade outras formas de expressar futuridade, em especial nos contextos de escrita, além
da adquirida de forma natural e espontanea.

Considerando, entio, os resultados relativos a dados da fala e da escrita brasileiras, consoante
atestam Tesch (2011), Oliveira (2006; 2012), Gibbon (2000; 2014), Aratgjo-Adriano (2016; 2019a;
2019b; 2020) e Santos (2000), dentre muitos outros, observam-se algumas tendéncias acerca
do emprego das expressoes de futuridade, como o avan¢o da forma perifrastica em diferentes
contextos de fala e escrita, em especial pela faixa etiria mais jovem, enquanto a forma simples
se concentra em contextos, mais especificamente, de escrita e de fala mais monitorados. Assim,
o futuro simples costuma ser usado em contextos mais restritos, nao configurando, portanto, a
codificagao de futuridade de maior produtividade.

A partir dessas tendéncias gerais e assumindo que a heterogeneidade linguistica constitui
topico relevante para a abordagem pedagogica dos fatos gramaticais, ¢ oportuno sistematizar o
comportamento das variantes no continuo oralidade-letramento. Segundo Bortoni-Ricardo (2004),
essa linha imaginaria — em que “as fronteiras sao fluidas e ha muitas sobreposi¢coes” (p. 62) —
consiste no “predominio de culturas de letramento (...) situados na ponta da urbaniza¢io, enquanto
na outra ponta sé vamos encontrar dominios onde predomina a cultura da oralidade” (p. 61). Em
outras palavras, o referido continuo abrange, de modo escalar, desde eventos absolutamente orais,
com minima ou nenhuma influéncia direta da escrita, até eventos que ocorrem sob total mediagao
da cultura de escrita/letramento.

Com base no levantamento dos resultados cientificos, Silva (2021) propde a localizagao
das formas de futuridade no continuo oralidade-letramento, de modo a representar, além das
tendéncias de aquisi¢ao do fenémeno (conforme investigagcdes empreendidas por Aratjo-Adriano,
2019, 2020), as referentes ao uso das variantes — tanto por trabalhos como os de Tesch (2011),
ao analisar desde os géneros mais formais aos mais informais (todos inseridos em contextos de
escrita), quanto os de Oliveira (2000), ao analisar entrevistas sociolinguisticas e textos jornalisticos
nos anos 70 e 90. O conjunto de investigagdes demonstra, em linhas gerais, (1) o amplo emprego da
perifrase — e a consequente restri¢ao ao emprego do futuro simples — em contextos de fala menos
monitorados; (ii) o avango da forma perifrastica também na modalidade escrita, em contextos cada
vez mais variados; e (iif) o uso do futuro do presente simples atrelado a eventos mediados pela
escrita, o que se estabelece, em termos individuais, a medida que avanga o processo de escolarizagao.

Sendo assim, ¢é possivel depreender o continuo referente as formas de futuridade em estudo,

Letras em Revista (ISSN 2318-1788), Teresina, v. 12, n. 01, jan./jun. 2021 36



consoante a seguinte representagao proposta por Silva (2021):

Figura 1 — O comportamento da forma perifrastica e sintética no continuo oralidade-letramento

Forma sintética Forma sintética
+ ------- } ------- 1- ----------- . * Sventor
Eventos de oralidade e B DR Eventos de letramento
Forma perifrastica ~ Forma perifrastica Forma perifrastica

Fonte: SILVA (2021, p. 96)

Como se pode observar, a forma perifrastica transita de forma bem fluida ao longo do
continuo, podendo até se sobrepor a forma sintética, que aparece a medida que se avan¢a em diregdo
aos eventos de letramento. Assim, caberia a escolarizacao atuar no sentido de explorar semelhancas
e diferengas entre formas alternantes, dar a conhecer e, por vezes, até tornar possivel internalizar
novos recursos expressivos. A esse respeito, Araujo-Adriano (2019a, 2019b, 2020) também entende
ser papel da educagiao formal oportunizar ao aluno conhecer as diversas variantes, dentre as quais
figuram, inclusive, as estruturas veiculadas em outros momentos no percurso historico. Trata-se,
portanto, de conduzir um processo de ampliacao — em vez de substitui¢ao — do repertorio dos usos
linguisticos por parte dos estudantes.

Mediante a observagao dos resultados cientificos relativos ao emprego das formas de futuro,
espera-se que o conhecimento ora sintetizado fornega subsidios para um tratamento pedagdgico
mais consistente do tema. Por meio dessa apreciacao, ¢ possivel nao s6 detectar as inconsisténcias da
descri¢ao no ambito de manuais gramaticais e didaticos (que, por vezes, associam, equivocadamente,
o emprego exclusivo da perifrase a modalidade falada e informal, por exemplo), como também
discutir os beneficios das abordagens cientificas, cujas analises permitem o entendimento de como
a tematica da futuridade se materializa de forma variavel nas praticas discursivas.

A partir das descri¢cdes cientificas, ¢ possivel compreender, entdo, a complexidade da
variagdo linguistica — representada na proposta de continuos —, de modo que a consciéncia da
variabilidade sistematica aplicada a codifica¢ao de futuro no Portugués do Brasil permita trilhar,
pedagogicamente, um caminho importante de reflexao, identificacdo, conscientizagao, respeito e
aceitagao dos diferentes usos linguisticos. Com base nessa compreensio, passa-se a apresentar,
na proxima secdo, a fundamentagio tedrico-metodoldgica relativa ao ensino de gramatica que
possibilitou desenvolver a proposta interventiva para a constru¢ao do conhecimento acerca da

futuridade verbal em sala de aula.

3 - PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA: PARA O ENSINO
DA EXPRESSAO VERBAL DE FUTURIDADE

Para a constru¢do de uma proposta pedagdgica interventiva teérico-metodologicamente
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fundamentada, assume-se, conforme ja referido, a abordagem do ensino de gramatica em trés eixos
(VIEIRA, 2014, 2017a, 2017b), aliada a alguns procedimentos da metodologia de aprendizagem
linguistica ativa (PILATI, 2017, 2020). Com base nos principios elementares dessas abordagens,
sintetizados a seguir (Se¢ao 3.1), foram elaboradas atividades (Secdo 3.2) que, em ultima instancia,
tém o propodsito de construir o conhecimento gramatical de alunos do segundo segmento do
ensino fundamental, tomando por base a alternancia entre as formas simples e perifrastica para a

expressao da futuridade verbal.
3.1 - FUNDAMENTOS BASICOS PARA O ENSINO DE GRAMATICA

A proposta do ensino de gramatica em trés eixos visa a contribuir para a construgao do
conhecimento gramatical de forma reflexiva/metacognitiva, de modo a realizar um tratamento
de temas lingufsticos que, a um s6 tempo, colabore com o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos e com a ampliagdo do repertério de variantes, seja para o plano da
produgdo (no emprego das variantes), seja para o da recepgao (no reconhecimento dos recursos
como produtores de sentido na fala e na escrita).

Assim, ao propor os trés eixos como igualmente relevantes ao cumprimento dos
propositos pedagogicos da area de Lingua Portuguesa, Vieira (2017a) concebe, em sintese, os
recursos gramaticais como: (i) elementos que permitam a abordagem reflexiva da gramatica, no
Eixo I; (ii) recursos expressivos na construgao do sentido do texto, no Eixo II; e (iif) instancias
de manifesta¢do de normas/variedades, no Eixo III. No fragmento a seguir, a propria autora
apresenta, com mais profundidade, essas trés frentes de trabalho para o ensino do componente

gramatical na esfera escolar.

Primeiramente (Eixo I), [Vieira] defende que a abordagem reflexiva da gramatica
(...) pode transcorrer, conforme Franchi (20006), por meio de atividades linguisticas,
epilinguisticas e, ainda, metalinguisticas (“trabalho inteligente de sistematizagao
gramatical”), de modo a promover a compreensao da sistematicidade inerente a
todas as linguas. De outro lado, duas outras frentes de trabalho — complementares
— precisam ser desenvolvidas a fim de contemplarem outras duas faces da
gramatica de qualquer lingua: sua interatividade, em uma concepcio discursivo-
interacional, que se revela na instincia dos géneros textuais de circulacdo social
(Eixo 1I); e sua inegavel heterogeneidade, que se revela no conjunto de regras
variaveis em uso nas comunidades de fala, nas modalidades discursivas e no

contexto sociocomunicativo, conforme asseguram propostas sociolinguisticas

(Eixo III). (VIEIRA, 2019, p. 73)

Como se pode perceber, a proposta do ensino de gramatica em trés eixos esta fundamentada
em uma diversidade teorica expressiva, evidenciando caminhos a serem seguidos em prol de um
ensino mais produtivo. O desenvolvimento de praticas pedagogicas que conciliem diferentes

campos do saber implica assumir que o contexto da sala de aula ¢ um cenario possivel e um espaco
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fecundo para diferentes encontros e didlogos tedricos.

No tocante a proposta de uma aprendizagem linguistica ativa (PILATI, 2017), destacam-
se, aqui, os trés principios norteadores da metodologia: (i) considerar o conhecimento prévio do
aluno; (i) desenvolver o conhecimento profundo dos fendémenos estudados; e (iii) promover a
aprendizagem ativa por meio do desenvolvimento de habilidades metacognitivas. Paraa compreensio
desses principios, é necessario esclarecer as concepgoes que lhes sio subjacentes.

Primeiramente, entende-se que o conhecimento prévio dos alunos a ser considerado abarca
a manipulagao de todas as nogdes e concepgdes ja desenvolvidas anteriormente a intervengao
pedagdgica. Assim sendo, entende-se que a expressao pode abarcar dois sentidos, pois pode ser
compreendida tanto como conhecimento linguistico inato, quanto como conhecimento linguistico
pedagdgico. No primeiro caso, a proposta alinha-se com todos os pesquisadores que concebem, a
partir da faculdade da linguagem, que a manipulacio do conhecimento implicito, internalizado —
que todo falante adquire naturalmente a partir do input a que é submetido ainda na primeira fase
da aquisi¢iao da linguagem — constitui recurso fundamental para que, indutivamente, os alunos
construam conhecimentos explicitos sobre a lingua e seu funcionamento. No segundo caso, a
proposta sugere que também importa reconhecer e ativar o conhecimento explicito acerca dos
fenémenos gramaticais trabalhados em séries escolares anteriores.

Em relagao ao conhecimento profundo dos alunos, trata-se de, por meio de atividades que
desenvolvam habilidades metacognitivas — conforme estabelece o terceiro principio —, possibilitar
que o aluno observe, descreva e formalize a expressao e o funcionamento das gramaticas. Para tanto,
Pilati (2017) propde a percepgao e o reconhecimento das regularidades da lingua, seja através do uso
de materiais manipulaveis, seja pela propria apresentagao dos padroes, de modo que o aluno possa
ativar seu conhecimento referente as estruturas basicas do sistema linguistico e o ampliar pelo contato
com as manifestagoes dessas estruturas em uma diversidade de textos, a serem lidos ou produzidos.

Partindo da breve sintese dos fundamentos para o ensino de gramatica, pode-se perceber que
as referidas propostas buscam proporcionar reflexdes e estratégias para o trabalho mais produtivo
com o componente linguistico. Embora considerando pontos de partida distintos, Vieira (2014,
2017, 2018) e Pilati (2017) apresentam claras convergéncias em suas abordagens. Primeiramente,
ambas constroem propostas conciliadoras, no sentido de que preveem, implicita ou explicitamente,
contribui¢des de quadros teoricos diversificados para o cumprimento pleno dos objetivos da sala
de aula de Lingua Portuguesa, no que tange ao trabalho com as diversas competéncias. Ademais,
no que se refere a constru¢ao do conhecimento gramatical, as pesquisadoras propdem que essa
construcao deve ser feita por meio de atividades que dependem do desenvolvimento de habilidades
metacognitivas. Nesse sentido, Vieira reporta-se — no ambito do Eixo I (Gramatica e atividade
reflexiva) — ao conjunto de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, proposto
por Franchi (2006), cuja execugio ativa, por estimulo pedagogico, passo a passo, a consciéncia
metacognitiva dos estudantes. Em Pilati (2017), por sua vez, o desenvolvimento desse conhecimento
explicito sobre o conhecimento natural constitui, como visto, o terceiro principio da metodologia

de aprendizagem ativa.
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De modo geral, as referidas propostas buscam nio sé promover a conscientiza¢ao dos
estudantes quanto aos padroes regulares da gramatica, como também promover um senso critico
diante das instancias variaveis de manifestacdo da lingua, nas atividades de leitura, no plano
da recepcdo, e uma desejavel autonomia no emprego consciente dos recursos linguisticos, nas

atividades de produgao textual.

3.2 - PROPOSTA PEDAGOGICA INTERVENTIVA E O ENSINO DA
EXPRESSAO DE FUTURIDADE VERBAL

A proposta pedagdgica cujas etapas sao panoramicamente aqui apresentadas foi elaborada
por Silva (2021), tendo como publico-alvo estudantes de turmas do 8° e 9° anos do ensino
fundamental de escola publica do Municipio do Rio de Janeiro .

A sequéncia de atividades proposta prevé trés etapas. A primeira focaliza o trabalho
com futuridade em seu aspecto tematico mais geral, relativo a produc¢ao de sentidos vinculados
a processos projetados como posteriores a0 momento do enunciado; a segunda dedica-se ao
trabalho com os expedientes estruturais para a expressao de futuridade, o que implica reconhecer
a categoria verbal, sua fun¢iao predicadora, as expressdes variaveis de futuridade, sua estrutura
morfolégica (sobretudo da conjugacao da forma simples de futuro); por fim, a terceira encarrega-se
de trabalhar com expressoes de futuridade em géneros textuais que se situam em porgdes distintas
no continuo oralidade-letramento, de modo a, privilegiando a lingua em uso, possibilitar observar
os contextos de realizacao de cada forma alternante.

Na primeira parte da proposta pedagogica interventiva, desenvolve-se um trabalho a partir
da unidade textual, de forma que o aluno ative seu conhecimento prévio natural ou consciente
sobre a nogao de futuridade. As atividades propostas — que versam sobre a oposi¢ao “expectativa
versus realidade para os tempos pds-pandemia” — abrangem a tematica da futuridade e objetivam
que o aluno expresse suas proje¢oes. Por meio das tarefas elaboradas, espera-se que o aluno
nao s6 formule, de forma explicita, seu conhecimento natural da semantica de futuridade, mas
também inicie o reconhecimento dos recursos expressivos da lingua que manifestem esse campo
de significacdao, como, por exemplo, o que diz respeito ao fator relacionado ao tipo de projecao
apresentado (futuro indefinido, préximo ou distante, por exemplo).

O contetdo dessa primeira etapa pode ser sinteticamente observado no quadro-resumo a

seguir com base em cada atividade proposta por Silva (2021) :
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Quadro 1 — Quadro-resumo das atividades apresentadas na primeira etapa da experiéncia pedagdgica de

Silva (2021)

Descrigdo das atividades

Obijetivos

Atividade 1: Leitura de quadrinho (volta as aulas —
expectativa e realidade) e produgio inicial (palavras
que representem as expectativas pessoais.

Ativar o conhecimento prévio do aluno sobre o
conceito de futuridade, a partir da situa¢io contex-
tualizada.

Atividade 2: Elaboracio coletiva de um mapa men-
tal sobre as expectativas para a volta as aulas.

Promover discussio e reflexdo critica sobre tema-
tica da volta as aulas, estimulando o uso de expres-
soes futuras.

Atividade 3: Produgio textual orientada - planeja-
mento feito para o perfodo pés-pandemia.

Promover o emprego de expressoes linguisticas de
futuridade e fazer o levantamento das estruturas
empregadas pelos alunos.

Atividade 4: Audicao de videoclipe da cancio “As-
sim caminha a humanidade”

Aprofundar o conhecimento e motivar o reconhe-
cimento de expectativas sobre um novo ciclo que
se inicia.

Atividade 5: Compreensio da tematica abordada
na cangao, levantamento das estruturas de futurida-
de dominadas pelos alunos e diagnose dos resulta-

dos.

Levar o aluno a verbalizar sua opinido diante da
tematica explorada pela cancio e pela unidade
didatica e verificar as expressoes linguisticas de
futuridade utilizadas pelos alunos (diagnose).

Fonte: Adaptacio de Silva (2021, p. 158-165).

Esse conjunto de atividades da primeira etapa cumpre os objetivos propostos no ambito
dos trés eixos de ensino, no sentido de que viabilizam estimular a operagao sobre a linguagem (Eixo
I), tratar questoes de leitura e producao de sentidos a partir dos recursos expressivos selecionados
pelos estudantes (Eixo II) e identificar as diferentes instancias de norma e varia¢ao no que concerne
as expressoes de futuridade (Eixo I1I).

A segunda etapa — sintetizada no Quadro 2 — consiste na sistematiza¢ao do conhecimento
prévio do aluno, de modo a tornar mais claras as propriedades bésicas da organizacgio estrutural/
morfolégica do verbo, mais especificamente da futuridade, a luz da conjugac¢ao das propostas do
Ensino de gramatica em trés eixos e da Aprendizagem linguistica ativa. Nesse sentido, fatores
relacionados a regularidade/irregularidade da forma verbal e a preferéncia pela forma simples ou

perifrastica de futuridade também poderao ser explorados.

Letras em Revista (ISSN 2318-1788), Teresina, v. 12, n. 01, jan./jun. 2021 41



Quadro 2 — Quadro-resumo das atividades apresentadas na segunda etapa da experiéncia pedagogica de

Silva (2021)

Descrigdo das atividades

Obijetivos

Atividade 1: Divisdao da turma em grupos e distri-
buicio de sacola contendo “partes” do verbo.

Oferecer condi¢oes para que os alunos formalizem
seu conhecimento a partir de material concreto.

Atividade 2: Coloca¢io das palavras formadas em
um varal (especifico para cada grupo).

Favorecer o reconhecimento das propriedades moz-
fologicas dos verbos flexionados no futuro do pre-
sente.

Atividade 3: Elaboracdo de frases com as palavras
formadas e colocadas no varal.

Tornar operacional e ativo o sistema que permite
aos alunos formar sentencas.

Atividade 4: Analise das sentencas produzidas

Promover o processo de compreensio do sentido
das formas verbais presentes nas sentenc¢as forma-

das.

Atividade 5: Reformulagio das sentencas julgadas
pelos alunos como “estranhas” ou “descontextuali-
zadas” quanto a inteligibilidade da sentenca.

Promover a compreensio e a identificacio dos pa-
droes relativos a estrutura morfoldgica dos verbos
metacognitivamente.

Atividade 6: Sistematizacao das informacoes

Organizar e sistematizar as informagdes trabalhadas
até essa etapa.

Fonte: Adaptacio de Silva (2021, p. 165-168).

A titulo de exemplifica¢ao da base material para a execugao da segunda etapa das atividades,

podem ser observadas as configuracdes das tarefas nas figuras 2 e 3, a seguir.

Figura 2 — Exemplificacdo do material para atividade com as desinéncias verbais.

COMPR A RE I
COMPR A RA g
COMPR A RA

COMPR A RE MOS
COMPR A RE 18
COMPR A RA o

Fonte: SILVA (2021, p. 166).

Figura 3 — Exemplificacdo do varal referente a segunda atividade da segunda etapa da unidade didatica.

-

COMPR

+

A

—t—

RE I

Fonte: SILVA (2021, p. 167).
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Como se pode observar, a segunda parte da proposta pedagbgica interventiva, com
fundamentos na abordagem da gramatica como atividade reflexiva, confere especial atencao ao
estudo do recurso gramatical no ambito da categoria verbal, que, a partir de sua predica¢ao, organiza
a cena em que se instaura a expressao de futuridade. Com base no reconhecimento do nucleo
sintatico verbal, as atividades permitem observar tanto a forma simples, quanto a forma composta
de futuridade. No caso da forma simples, busca-se ativar o conhecimento das propriedades basicas
da morfologia verbal, ja de dominio prévio dos estudantes, seja pelo conhecimento inato, seja pelo
conhecimento pedagogico, de modo que tornar operacional ou visivel um saber tacito constitui um
fio condutor para que o aluno compreenda que sabe e conhece sua gramatica interna.

Como procedimento metodologico facilitador do reconhecimento dos expedientes
gramaticais que garantem a producdo de sentidos, para que o conhecimento prévio do aluno
pudesse ser sistematizado e aprofundado, as atividades elaboradas sugerem a utilizagiao de objetos
concretos, conforme Pilati (2017). Propoe-se a utilizagdo de materiais manipulaveis nas aulas,
como forma de auxiliar o desenvolvimento da consciéncia linguistica, de modo que os alunos
percorram o caminho da abstra¢io de seu conhecimento com base na concretizagao do sistema.
A atividade visa a tornar mais claras as propriedades basicas da organiza¢ao morfologica do verbo,
mais especificamente da forma de futuro. Nao ha para esta atividade uma limitagio quanto ao
publico-alvo participante, podendo ser aplicada tanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental
11, quanto nos anos finais. E importante, entretanto, que o conceito da categoria verbal, em suas
diversas faces, tenha sido minimamente abordado previamente.

No que se refere ao planejamento e a idealizacao da tarefa, também foi possivel perceber
que a utilizagao de recursos diferentes (como cores ou texturas) para as estruturas morfolégicas que
compdem os verbos pode auxiliar na percepg¢ao das possibilidades e impossibilidades de arranjos
do sistema morfolégico verbal. Tendo por hipétese a aplicacao de atividades de forma remota —
em func¢do de impedimento de aulas presenciais, tipico da fase da pandemia —, seria necessario
desenvolver recursos alternativos digitais que evitasse qualquer perda no desenvolvimento das
habilidades metacognitivas dos alunos ou privagao da autonomia nesse fazer

As atividades dessa segunda etapa, partindo do saber prévio do aluno, possibilitam que ele
avance em relacdo a seus conhecimentos sobre os aspectos gramaticais inerentes a morfossintaxe dos
verbos. Esse processo decorre da operagao programada com os trés eixos para o ensino de gramatica,
propostos por Vieira (2014, 2017). Em outras palavras, a atividade viabiliza a interatividade com o
saber construido de forma reflexiva, de acordo com a sistematicidade inerente a lingua (Eixo I), de
modo a produzir sentidos no campo da construgao de cenas e, mais especificamente, da futuridade
(Eixo II), sem ignorar as formas alternantes, em consonancia com o principio da heterogeneidade
linguistica (Eixo III). Nesse campo da analise dos usos, a atividade permite observar, ainda, as
alteragoes formais nos verbos em fung¢ao da concordancia com as diferentes pessoas sugeridas, de
modo a conferir inteligibilidade e clareza as sentengas elaboradas por cada grupo.

A ultima etapa da experiéncia pedagogica pode ser observada sinteticamente no quadro

a seguit:
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Quadro 3 — Quadro-resumo das atividades postuladas para a terceira etapa da experiéncia pedagogica
de Silva (2021)

Descrigao das atividades Obijetivos

Atividade 1: Leitura de textos (de perfis distin-
tos quanto a posicio no continuo oralidade-le-
tramento) de géneros que tenham a futuridade
como um recurso tipico (por ex. previsao meteo-
rolégica do tempo, horéscopo).

Levar os alunos a reflexo sobre os géneros de circula-
¢do social que fagam proje¢oes.

Atividade 2: Selecao de textos de qualquer género . . . o
. .. . Levar os alunos a reflexdo sobre as diferentes instan-
(comunicado, noticia, manchete, tirinha, dentre . -
cias de norma e variacdo das formas alternantes de

outros) que desenvolvam a tematica da futurida- . . . . .
futuridade nas mais diversas situacées comunicativas.

de.

Permitir o conhecimento, a interpretacao e reflexao
Atividade 3: Leitura, interpretacdo dos textos se- sobre os géneros contemplados. Levar o aluno ao
lecionados (debate) e producio textual (resposta reconhecimento dos expedientes linguisticos que ex-
a questoes) pressam futuridade, como um recurso tipico do género
ou a setvico do desenvolvimento da tematica.

Fonte: Adaptagao de Silva (2021, p. 168-169).

Dando continuidade a proposta pedagdgica interventiva ora sintetizada, com base na
conjugaciao dos trés eixos do ensino de gramatica, a ultima etapa de atividades elaboradas por Silva
(2021) possibilita a observagao e a ampliagio do conhecimento acerca das expressoes variaveis
de futuro em géneros textuais (cf. VIEIRA; LIMA, 2019) e contextos diversos, os quais também
manifestam a atuagdo de fatores condicionadores de cada forma alternante (paralelismo, presenga
de outras expressoes de futuridade, regularidade/irregularidade da forma verbal, tipo semantico de
projecao futura, dentre outros fatores, conforme se demonstrou na revisao da literatura, na Se¢ao 2).

Espera-se, assim, que tenha sido trilhado um caminho alternativo no contexto de sala de
aula, de modo a promover a construcao reflexiva do conhecimento gramatical. Aliada aos principios
da aprendizagem linguistica ativa, o conhecimento prévio do aluno foi levado em consideragao, a
promog¢ao do conhecimento aprofundado foi entendida como necessaria e o desenvolvimento de
habilidades metacognitivas foi perseguido no processo de ensino-aprendizagem.

A partir do trabalho pedagdgico em trés partes, pressupde-se que o aluno desenvolva a
reflexdo gramatical necessaria no tocante as expressoes de futuridade verbal, evidenciadas nas
praticas de linguagem materializadas mais especificamente nos géneros textuais das modalidades
oral e escrita. Assim, a terceira e ultima etapa do trabalho promove o retorno a unidade textual,
apos a experiéncia com a semantica ¢ a forma das expressoes de futuridade. Entende-se que esse
caminho metodolégico, conciliando as trés etapas descritas, possibilita que o aluno perceba que

essas expressoes estao a servico da producio de sentidos e constituem um fenomeno variavel.

4 - CONSIDERACOES FINAIS: LIMITES E POSSIBILIDADES DA
PROPOSTADE UNIDADE DIDATICAPARA O ENSINODE GRAMATICA

Embora ainda nio tenha sido possivel experimentar todas as atividades aqui elencadas e,
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mais do que isso, verificar se houve mudanga de comportamento dos alunos em termos de reflexdo
gramatical e de uso da lingua, pode-se apresentar, nesta se¢ao, uma apreciagao geral da experiéncia
com base na elabora¢iao da unidade didatica para o ensino de expressoes verbais de futuridade.

Inicialmente, cabe destacar que a avaliagao ora apresentada, embora nao resulte de conclusées
empiricamente fundamentadas em métodos de observacao dos resultados pedagdgicos, deriva nao
s6 do olhar profissional da area, mas também dos fundamentos teéricos que embasaram todas as
etapas da proposta. A elabora¢ao das atividades pedagogicas propiciou, a partir de cada eixo do
ensino de gramatica (VIEIRA, 2014, 2017), refletir sobre as possibilidades de executar um trabalho
didatico a partir de tematica estrutural especifica, como a futuridade verbal, e, assim, compreender as
vantagens de que o ensino de gramatica nao esteja reduzido a um papel instrumental ou secundario,
tendo em vista sua centralidade na producao de sentidos. Nesse sentido, iniciar o trabalho didatico
com a promog¢ao do reconhecimento da semantica de futuridade a partir da tematica “expectativa
versus realidade”, na primeira etapa, parece acertada, visto que situa o fenémeno gramatical como
recurso que permite significar.

Assim, a unidade didatica proposta cumpriu o objetivo de elaboragao de um material
pedagdgico que fugisse da profusao de exercicios descontextualizados que nao permitam a
construgao reflexiva do conhecimento gramatical. Foi possivel, assim, propor um trabalho que
nao fosse permeado nem por um tratamento meramente instrumental da gramatica, nem por uma
abordagem metalinguistica sem qualquer rela¢io com a funcionalidade da lingua em uso. Ademais, a
sequeéncia de atividades possibilita, também, um tratamento consistente da abordagem variacionista
no que concerne ao tema da futuridade verbal; nesse sentido, entende-se que, embora o trabalho
permita evidenciar que as formas alternantes se manifestem diferentemente nos géneros textuais, a
alternancia entre as formas de futuridade nio foi submetida a um olhar prescritivista que recuse a
perifrase verbal ou a julgue inferior a forma simples.

Nesse sentido, ¢ importante destacar que o conhecimento de resultados cientificos acerca das
expressoes de futuridade nas modalidades falada e escrita propiciou a abordagem contextualizada
do comportamento das variantes, de maneira a nao insistir no pensamento dicotomico de que
a forma perifrastica seja caracteristica do contexto de fala e a forma sintética, do contexto de
escrita. Reconhecendo, ainda, que a forma perifrastica avanga cada vez mais na modalidade escrita,
o trabalho com a diversidade de géneros na terceira etapa da unidade didatica é necessario para
que o aluno perceba que a forma perifrastica nao é exclusiva dos contextos de fala. De outro lado,
o conjunto de atividades proposto nao negligencia ao aluno o acesso a forma sintética, ja que,
conforme defende Aratjo-Adriano (2020), ela pode ser incorporada ao conhecimento gramatical
por meio da escolarizagao e das experiéncias de letramento, cabendo, portanto, as aulas de Lingua
Portuguesa ampliar o repertério dos estudantes, e ndo o restringir.

Em termos metodolégicos, verificou-se que o emprego de materiais manipulaveis,
inspirados na metodologia da aprendizagem linguistica ativa — formulada originalmente em Pilati
(2017) e desenvolvida no Projeto da Gramaticoteca — pode auxiliar, de forma efetiva, a construgao

do conhecimento gramatical, tornando palpavel e visivel o campo das regularidades do sistema
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linguistico, em meio a suas manifestagdes variaveis. A aplicacao dessa estratégia da oportunidade ao
aluno de pensar sobre o fenémeno da futuridade verbal no ambito das duas formas de expressao: a
forma simples do futuro do presente, por vezes a Gnica apresentada em descri¢coes tradicionais, € a
forma perifrastica (com o verbo ir mais o infinitivo), igualmente regular e padronizavel, constituindo
construcOes possivels e previstas no sistema gramatical do Portugués.

Outro ponto importante que a elaboragao da sequéncia de atividades suscita diz respeito
ao caminho a adotar para o trabalho com o componente gramatical em relacdo ao nivel textual: do
texto para a gramatica ou da gramatica para o texto, ou, ainda, se, ao longo do processo de ensino-
aprendizagem, ¢ possivel conciliar atividades que ora priorizem um caminho, ora priorizem outro.
Na sequéncia que foi construida, optou-se por iniciar (Etapa 1) pela unidade textual, de modo
a trabalhar a semantica da futuridade, cuja percep¢io depende da contextualizagdo discursiva.
Trabalhada essa semantica, foi possivel construir, por meio de atividade com material manipulavel
(Etapa 2), o conhecimento especifico da estrutura verbal e de seu papel na elaboragao de unidades
maiores, como a sentenga. Apos essa etapa, a aplicacio do conhecimento na leitura e na observagao
das formas alternantes em generos diversos (Etapa 3) representou o retorno a unidade textual. Fez-
se, assim, o percurso uso-reflexdo-sistematizagao-uso, apresentado em Vieira (2020) como uma das
possibilidades de abordagem pedagdgica da integracdo entre a gramatica e os demais componentes
da area da Lingua Portuguesa — oralidade, leitura e produgao — propostos em documentos oficiais.

Ao que tudo indica, o ponto de partida para as decisoes metodoldgicas a serem adotadas
deve atender a natureza do expediente gramatical a ser trabalhado e as especificidades inerentes a ele,
de modo a evitar, tanto em um caminho quanto em outro, que o lugar da gramatica seja concebido
como meramente instrumental. Somado a isso, admitir que um caminho sempre garante mais
beneficios do que outro pode criar uma estigmatizacao diante do proprio trabalho com a gramatica,
julgando-o nao produtivo para o processo de ensino-aprendizagem . A gramatica apresenta varias
faces e, a depender dos objetivos pedagdgicos, é preciso definir a abordagem de cada uma delas no
espaco da sala de aula.

Ainda no tocante a experiéncia com o material concreto descrita, foi possivel perceber
que a diregdo gramatica-texto constitui estratégia eficiente para desenvolver o entendimento
do estudante no que se refere as unidades que estruturam um verbo e seu papel na sentenga.
A atividade, portanto, possibilita o reconhecimento de um radical, de uma desinéncia verbal, da
predicagao verbal, sem apresentar, previamente, tais conceitos no plano teérico. Ha oportunidade
de combinar forma e sentido. Em outros termos, o aluno pode experenciar e postular o porqué de
0 segmento em uma cor nao combinar e nao formar sentido ao ser ligado ao segmento de outra cor,
por exemplo, criando um nivel maior de consciéncia e controle dos seus usos, pois, possivelmente,
terdo compreendido melhor o funcionamento do sistema morfolégico e sintatico.

Acredita-se, assim, que, de modo geral, a experiéncia didatica descrita tenha contribuido e
servido de base, no ambito pedagdgico, para a elaboragao de materiais que ampliem o conhecimento
e o repertorio linguistico do aluno, e, no ambito da investigagao, para a reflexao direta do professor-

pesquisador sobre os resultados dos procedimentos adotados, sobre a relagao gramatica-texto e

Letras em Revista (ISSN 2318-1788), Teresina, v. 12, n. 01, jan./jun. 2021 46



texto-gramatica, e sobre o possivel impacto das tarefas elaboradas na mudanca de comportamento
do estudante — o que s6 podera ser plenamente aferido quando forem observados os resultados da

aplicagao das atividades em sala de aula.
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