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Resumo: Levando em conta o contexto atual de ampliagio e
diversificagdo das perspectivas epistemologicas no tratamento da
linguagem e da literatura no campo da educagao, e tendo em vista o
papel que esta representa na formagao humana, este trabalho tem como
objetivo investigar as representacOes que fazem os alunos acerca do
ensino de literatura. A metodologia consistiu na realizagao de entrevistas
semiestruturadas e audiogravadas com alunos do ensino médio de
colégios publicos e privados. Na analise dos dados, constatamos que as
praticas escolares tém grande influéncia na representa¢ao que alunos
fazem acerca da literatura e seu ensino, e que, dependendo dessas
praticas, o ensino pode ser tanto significativo quanto desinteressante para
eles.
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Abstract:  Taking into account the current context of  enlargement and
diversification of the epistemological perspectives regarding the treatment of langnage
and literature in edncational area, and, considering the role that education represents
in human development, this job has as a goal investigate the students' representation
concerning literature teaching. The methodology of this study is based in interviews
with the students of basic education and high school of public and private schools.
Analysis of the data shows that school practices have great influence in the
representations that students do as regards of literature and its teaching; and,
depending on these practices, teaching can be as significant as uninteresting for them.
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Introducao

Num texto sobre a histéria do ensino da lingua portuguesa, Soares (1998) mostra que
os estudos da linguagem na escola do Brasil Colonia eram apoiados em trés bases — Gramatica,
Retérica e Poética, constituindo-se essa ultima em abordagens dos textos literarios, analisados,
frequentemente, sob a 6tica da Filologia Classica. Isto é, o texto literario era visto como exemplar

da boa linguagem e dele se extraiam fragmentos para o estudo de aspectos gramaticais.

Estudando a situagao da literatura na legislacao das reformas de ensino do século XX
no Brasil, Lima (1996) constatou a falta de politicas especificas para o ensino desse componente
curricular. O autor considera que a falta de politica ja é, em si, uma politica e também traduz a
pouca importancia que se tem conferido ao estudo da literatura na escola, apesar de os estudos
literarios terem tido presenca no ensino desde a época dos jesuitas no Brasil Colonia, como ja

apontado.

A Lei n° 5.692/71, que regeu a educacio nacional durante o periodo da ditadura
militar, estabeleceu uma nova terminologia para a lingua portuguesa: a disciplina passou a se
chamar, entao, Comunicacio e Expressao, ficando a Literatura Brasileira restrita ao antigo 2°
grau. Nesse segmento, historicamente, a literatura sempre teve lugar secundario, com poucas
aulas semanais, e funciona, até hoje, como uma disciplina autonoma, ao lado da gramatica e da
reda¢ao. No ensino fundamental, o texto literario figura como fonte do estudo gramatical e como
objeto de interpretagdo. HEsse panorama perdurou desde a época do Brasil Colonial até, pelo

menos, a década de 1970.

Em meados dos anos 1980, o ensino de lingua portuguesa comegou a passat por
grandes transformacGes e questionamentos, devidos, principalmente, ao avanco dos estudos
linguisticos, que passaram a ver a linguagem, para além de mera forma ou estrutura, como
interagao, pratica social e discursiva. E marco desse momento historico a publicagao, em 1984, do
livto O texto na sala de anla — leitura e produgio, organizado por Joao Wanderley Geraldi, o qual ja
continha alguns questionamentos sobre a concep¢ao e o ensino da literatura. Na referida obra,
Chiappini (2000) ja indagava se a separacdo entre literatura e gramatica faria algum sentido.

Segundo a autora, estudar literatura seria estudar linguagem. A autora também apresenta cinco
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formas possiveis de se entender o conceito de literatura: (1) como instituicdo nacional e
patrimoénio cultural; (2) como sistema de obras, autores e publico; (3) como disciplina escolar que
se confunde com a historia literaria; (4) cada texto consagrado pela critica como sendo literario e
(5) qualquer texto, mesmo nao consagrado, com intencdo literaria, visivel num trabalho da
linguagem e da imagina¢iao, ou simplesmente esse trabalho enquanto tal. Diz Chiappini que,
tradicionalmente, a escola utiliza a literatura nas acepgoes 1, 3 e 4. Embora sem desprezar as
outras acepg¢oes, especialmente a 2, afirma que o mais importante seria “‘exercitar a leitura ¢ a
escrita [de textos|, para que a reflexdo tedrica e historica sobre eles se dé a partir de uma vivéncia

e do processo que os gera: o trabalho criativo com a linguagem, a pratica da expressao livre.” (p.

22).

Os anos 1980 foram uma época marcada pela redemocratizacio do pafs e, por
extensio, pela elaboragao de inimeras propostas curriculares de estados e municipios, as quais
contaram, em maior ou menor grau, com a ampla participacdo dos professores. Ha, inclusive,
estudos importantes sobre as mudangas conceituais trazidas por esses documentos. Entretanto, o
que esses estudos mostram é que as transformagdes foram mais evidentes no tratamento da

lingua propriamente dita do que na literatura (cf. LOUZADA, 1997 e OSAKABE, 1987).

Na dltima década do século XX, as perspectivas epistemoldgicas de tratamento da
linguagem se ampliam e se diversificam. Exemplo disso sio os estudos no campo da analise do
discurso, da pragmatica, da teoria literaria (incluindo a estética da recepgao), do funcionalismo, da
analise da conversacao, da linguistica textual, entre outros. Os debates recentes sobre o ensino de
literatura se situam num contexto que contempla desde os questionamentos sobre a natureza e as
especificidades do texto literario, passando pelo papel da literatura na formagdo humana, até os

procedimentos metodologicos mais adequados.

Aqui vale citar trés estudos. O primeiro ¢ o de Soares (1999), que trata da
escolarizacao do texto literario. A autora considera que a escolarizacao da literatura é inevitavel, se
a tomamos como algo fundamental na formacao dos alunos. Mas ¢ preciso atentar para as formas
dessa escolarizagao: se o texto literario esta na escola para ser dissecado, usado como pretexto
para o estudo gramatical, banalizado, trata-se do que Soares chama de “ma escolarizacio”. Ao
contrario, se a literatura ¢ incluida na escola para ser trabalhada em sua dimensao estética e
cultural, para promover uma leitura de fruicao, para um melhor entendimento do mundo e do

humano, temos aqui a “boa escolariza¢ao”.
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O segundo trabalho que ressaltamos é o de Costa (2010). A autora fez um estudo
comparativo entre duas escolas da Rede Estadual de Pernambuco, sendo uma de referéncia e
outra, convencional, buscando ver que diferencas havia entre elas na promoc¢ao da leitura literaria.
A conclusio foi que, para além de aspectos infraestruturais, o que fez a diferenca no desempenho
dos professores foi o fato de um deles ser um leitor assiduo, que tem a literatura e seus conteudos
como um valor cultural e que associa as leituras literarias com as tematicas contemporaneas do

mundo dos jovens.

No terceiro estudo, de autoria de Flavia Brocchetto Ramos e Taciana Zanolla,
destaca-se a validade de um “trabalho voltado para a interagao do aluno com o texto, no qual a
selecdo de obras que dialoguem com o horizonte de expectativas do leitor e a analise literaria
dessas obras permitam ao educando construir sentidos para o texto a partir de suas vivéncias”
(RAMOS e ZANOLLA, 2009, p. 65). As autoras tecem uma critica ao ensino de cunho
historicista, marcado pela fragmenta¢ao e por informagdes externas e superficiais sobre a
literatura, em prejuizo da fruicdo de textos e de sua compreensio e interpretagio. Acrescentam
que o texto literario é um fenémeno de linguagem e, a0 mesmo tempo, carrega uma visao de
mundo e de humanidade, o que justificaria plenamente a presenga da literatura na escola. Dizem

Ramos e Zanolla:

Como fenémeno de linguagem, a andlise de obras contribui para o
desenvolvimento de competéncias de leitura e de escrita dos alunos. Como
produto da atividade humana, a leitura da literatura permite ao estudante refletir
sobre questdes proprias da condi¢do humana [...], além de acessar e vivenciar

realidades distantes no tempo e no espaco, ampliando suas vivéncias. (p. 70).
Isso posto, apresentamos a seguir algumas das questdes que constituem a
problematica da pesquisa aqui relatada: Como o aluno se situa hoje frente ao ensino de literatura?
Que opinides e representagoes constrdi acerca desse componente curricular? Como articula o
que se ensina nas aulas de literatura com saberes proprios, desenvolvidos em sua trajetéria de vida

e de formacao escolar? Como descreve as formas como a literatura lhe é ensinada? O ensino de

literatura lhe parece justificado e relevante? Ele se percebe como um leitor em formagao?

Resumindo, procuramos investigar que representagdes constroem os alunos sobre o
ensino de literatura, e também como e até que ponto esse ensino influencia a sua concepg¢ao de

literatura. Isso se justifica pelo fato de esse componente curricular ser de grande relevancia para a
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formacao e fruicio dos educandos; dessa forma, a literatura deve ser transmitida em sua

potencialidade, para ser melhor assimilada por eles.

Metodologia

Realizamos uma pesquisa predominantemente qualitativa e interpretativa, através de
entrevistas semiestruturadas e audiogravadas, para melhor analise dos dados. Os sujeitos
entrevistados foram estudantes do ensino médio de redes privada e publica de ensino do Estado
de Pernambuco. Procuramos contemplar as trés séries dessa modalidade de ensino, para temos

uma maior diversifica¢ao de perfis.

Em cada unidade escolar pesquisada, foram feitas as entrevistas audiogravadas com
os alunos, respeitando-se a vontade dos mesmos e de seus responsaveis. Para tal finalidade, fomos
a campo munidos dos devidos termos de responsabilidade e consentimento, além de aparelhos de
MP3, empregados para registrar as entrevistas. Posteriormente, essas gravagoes foram transcritas

para servirem de dados para analise e discussao.

Quanto aos critérios de analise, dividimos a pesquisa em quatro topicos que vao
desde o grau de envolvimento dos sujeitos com a leitura até as representagdes que eles constroem
acerca do ensino de literatura. Os critérios, entdo, foram os seguintes: (1) questdes relativas a
prépria formagao dos estudantes enquanto leitores, manifesta em seus habitos de leitura; (2) a
relacao que eles mantém com uma pratica escolar especial, a saber: a imposi¢ao de listas de livros
de leitura obrigatéria; (3) o conceito de literatura e a indicagdo das especificidades dos textos
literarios; e, finalmente, (4) o que pensam sobre o espago reservado na escola para a literatura,

bem como sobre as funcdes desse ensino.

Resultados e discussio

Como dito antes, para uma melhor analise dos dados, optamos por agrupa-los em
quatro grandes topicos. Assim, primeiramente, procuramos saber como se da o convivio do
aluno com a literatura fora do espago escolar: com que frequéncia 1é; o que gosta de ler e por qué;

0 que mais o atrai em literatura, entre outras questdes. Em seguida, abarcando os topicos 2 e 3,
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procuramos investigar como a literatura é mediada pela escola, observando como essas praticas
escolares contribuem para a formagao e valoracio do aluno em relagao a literatura e seu ensino.
E, por fim, vistos esses “preambulos”, descrevemos a opiniao dos alunos em relagdao ao ensino de
iteratura que ¢é ofertado a como acao a importancia compo curricula
literatur: e é ofertado a eles, bem como em rel importancia desse componente curticular

e formativo.

O corpus da pesquisa se constituiu de trés entrevistas feitas com seis alunos ao todo
(dois de uma escola publica estadual convencional, dois de uma escola puablica estadual de
referéncia e dois de uma escola particular). Como em nossa pesquisa nao tivemos a inten¢ao de
comparar, mas sim de problematizar e interpretar os dados, identificamos os alunos seguindo a
ordem das entrevistas: “E1” “E2”, “E3”, “E4”, “E5” e “EG6”. Para identificar o
pesquisadot/entrevistadot, usamos a letra “P”. Além disso, nas entrevistas em dupla, quando um
aluno citou o nome de outro, consideramos sua ordem de numeragao da entrevista para preservar

0 anonimato.

Seguir-se-4, agora, a discussao dos dados, agrupados conforme ja explicitado.

Y 4

Topico 1 — Questdes relativas a propria formagao dos estudantes enquanto leitores,
manifesta em seus habitos de leitura

Analisando os dados, constatamos que os alunos tém o habito da leitura, porém
realizam quase sempre leituras que lhes interessam e que atendam as suas expectativas. Podemos
perceber isso em alguns trechos das entrevistas, quando perguntados sobre: se tém o habito de ler
e com que freqiiéncia; se essa leitura ¢ orientada pelos professores ou feita por vontade prépria; e

de que tipo de leituras gostam e por qué.

Quando perguntados sobre o habito de leitura, a maioria respondeu que sim, que tem
o habito de ler: apenas duas alunas responderam “mais ou menos”. Alguns, quando perguntados
com que frequéncia liam e quando foi a ultima vez que leram um livro, respondiam que liam

constantemente, e recentemente tinham lido algum livro.
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As outras questoes que formulamos (quem medeia essas leituras, qual tipo de leitura
¢ mais frequente, por que certos textos sao escolhidos) evidenciaram que os alunos tém
predisposi¢ao para a leitura, pois a maioria deles leem por vontade propria, especialmente livros

que atendam a interesses proprios.

Em relagao a esses livros, os mais citados eram os best-sellers, pois estes tém “‘um
conteudo a mais”, se comparados as obras nacionais, como nos afirmou um aluno. Entre os
titulos citados, destacam-se “Harry Potter”, os da saga “Crepusculo”, “Orgulho e Preconceito”,

“O diario de Anne Frank™, entre outros.

Diante disso, vemos que ¢é necessario incentivar a pratica da leitura nos educandos,
faze-los dialogarem com textos que os instiguem a ler, mesmo que se trate daqueles considerados

sem valor literario, pois, assim,

tem-se, enfim, como uma das consequéncias desse processo dialbgico
comunicativo, um leitor que ‘lé melhor’, porque 1é mais’, aprendendo a ler
conscientemente as informacdes, pelo fato de ter aprimorado sua leitura
(TINOCO, 2007, p. 3).

Mas, ¢ claro, para haver um processo de ensino mais eficiente, é preciso que o aluno,

além dos best-sellers, leia também as ditas obras classicas, que contribuem para sua formacio e seu

amadurecimento (COSSON, 2000).

Toépico 2 — A relagdo que os estudantes mantém com as listas de livros de leitura
obrigatdria

Como acabamos de vet, a liberdade de escolha é um fator decisivo na formacio do
habito de ler e do gosto pela leitura. Com efeito, os alunos procuram atender aos seus interesses
no momento de definir o que ler. Esse fato nos levou a pressupor o que responderiam quando
perguntados acerca das listas de livros de leitura obrigatéria na escola: a grande maioria

respondeu que nao concorda. Vejamos alguns depoimentos:

E1 — “Eu acho que deveria ser uma coisa que nds devéssemos nos interessar realmente, ¢ ndo uma coisa obrigatsria da
escola”

E2 — “Nao concordo porque a leitura, ela é despertada através de si pripria, nao por uma obrigagdo; [...] porque en leio
livro pra aprender e levar isso pra sempre, e ndo aprender e deixar 56 ali naguele momento que precisar.”’

E3 — “BEu nao concordo com leitura obrigatdria, eu concordo com opio de leitura e o incentivo a leitura, mas ndo com a
obrigagao, porque mmitos alunos quando veem assim: ‘vocé tem que ler, ele ndao vai gostar, a leitura vai virar
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antomaticamente nma obrigagdo. E como qualquer matéria da escola: quando vocé tem que fazger as pessoas ficam: ndo quero,
ndo posso, nao gosto. Entdo, vocé acaba desestimulando.”

E4 — “Vocé acaba preso, porque en, por exemplo, quando tinha gue fazer trabalbo de literatura, tinba um livro que era
mito bom, mas en nio li o livro pra fager a prova. Eu peguei resumo, eu li resenba, mas quando terminei a prova, uma
semana depois, tava atrds do livro pra ler. Eu li e en nao fui obrigada a ler. En i porque eu conbeci a obra e me interessei
pela historia.”

Podemos perceber, através das respostas, que essa pratica escolar influencia

negativamente a formacao literaria dos alunos, pois acaba afastando-os da leitura literaria, criando

uma barreira entre eles e as obras.

Diante disso, faz-se necessario cumprir o que sugerem os Parametros Curriculares

Nacionais de Lingua Portuguesa, nos quais se afirma:

O professor deve permitir que também os alunos escolham suas leituras. Fora
da escola, os leitores escolhem o que leem. E preciso trabalhar o componente
livre da leitura, caso contrario, ao sair da escola, os livros ficardo para tras.
(BRASIL, 1998:71).

Geralmente essa leitura obrigatoria (principalmente das obras classicas) esta restrita a
literatura brasileira (BARBOSA, 2008), e por isso, percebemos, infelizmente, que esta sofre uma
espécie de “vitimizacao”. Pelo fato de ela ser obrigatéria e trabalhada, na maioria das vezes, de
forma inadequada’, acaba causando desgosto nos alunos, pois, como mostramos antes, estes sao

contrarios a imposi¢ao da leitura obrigatéria, e querem ter mais liberdade na escolha de suas

leituras. Alguns afirmaram:

E2 — “Sou mais literatura estrangeira do que brasileira. (...) en ndo sei nem como explicar direito o porgué. A literatura
brasileira é boa, s que a estrangeira tem um conteido a mais. Contetido ¢ que me chama atengio.”

E4 — “Eu gostaria muito que nao lssemos s6 para as provas nem que fissemos obrigados a ler textos brasileiros. 1er
literatura de ontros paises porque tem muita literatura interessante em outros paises. Por que precisamos ler apenas os
brasileiros? Tudo bem, ¢ do nosso pass, ¢ a nossa origem, mas en acho que a gente podia abrir o leque de opedes.”

Autores como Lajolo e Zilberman (1999) explicam que essas leituras impostas estao
relacionadas a um aspecto utilitarista, que remonta a séculos passados, quando os textos literarios

eram usadas como pretexto para se ensinar gramdtica e boa escrita. Hoje, percebemos que o

1 Soares (1999), referindo-se aos equivocos frequentemente cometidos no tratamento didatico da literatura,
empregou a expressao “ma escolarizacdo do texto literario”.
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ensino de literatura esta a servico do vestibular, ficando a verdadeira aprendizagem literaria de
lado. Essa visdo utilitarista termina influenciando as concepgdes dos alunos sobre o ensino de
literatura, tornando-se esta, entao, apenas mais uma matéria de vestibular. Atrelada a isso, esta a

visdo historicista da literatura, ainda bastante presente na escola:

E4 — “Eu acho que a anla de literatura, ela gira em torno da histdria. Porgue, de qualgquer forma, quando vocé estuda as
obras, vocé estuda o contexcto bistdrico pra vocé entender as obras.”

E3 — “[literatura) ¢ uma coisa gue a gente vai usar no ENEM; ai, as pessoas ficam mais interessadas.”

Entdo, como podemos ver, a literatura, para o aluno (a até para o préprio professor),
acaba se tornando apenas mais um componente de vestibular e predomina ainda uma visao
historicista e mecanicista (memorizar nomes de obras e autores, datas..). Essas leituras
obrigatérias (repudiadas pelos alunos) se justificam por conta do vestibular, além de serem

leituras legitimadas pela escola (EVANGELISTA, 2011).

Nesse contexto, impde-se a necessidade de uma harmonizac¢do entre a literatura
legitimada pela escola, a chamada clssica, e a que ¢ posta de lado, a “clandestinizada” (LAJOLO
e ZILBERMAN, 1999), pois, como afirma Cosson (2006), além de aproximar mais o aluno da

leitura, essa diversidade ajudara também o professor em seu ensino:

A mais popular das direcoes seguidas parece ser aquela que defende a
pluralidade e a diversidade de autores, obras e géneros na selecio de textos. (...)
ajuda a quebrar a resisténcia dos alunos (...) busca quebrar as hierarquias
impostas pela critica literaria e abrir a escola a todas as influéncias, liberando os
professores do peso da tradigdo e das exigéncias estéticas. (p. 33).

Mas, para haver essa diversidade, o professor deve saber trabalhar com os interesses

dos alunos, fazendo-os dialogar com o mundo literario:

Quanto as obras de leitura literaria a serem propostas em sala de aula e na
biblioteca, setia necessario, antes, conhecer os interesses de leitura dos alunos,
para com esses interesses dialogar. Nio basta propor. O terreno mais propicio
para novas propostas é o didlogo sobre os gostos e preferéncias dos leitores,
pois € destes que essas nascerdo. (EVANGELISTA, 2011).
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Topico 3 — Defini¢ao de literatura e identificagido das especificidades dos textos literarios

Ensinar literatura nem sempre ¢ tarefa facil, visto que ela se constitui “como uma das
disciplinas mais problematicas” (ALMEIDA, 2007), além de ser interdisciplinar e multifacetada
(VIEIRA, 2008); por isso, quase sempre nao se enquadra em metodologias escolares
convencionais. Diante disso, o professor tem a dificil tarefa de ensina-la, fazendo com que o

aluno explore e aprecie suas especificidades.

Esse empreendimento se torna ainda mais dificil quando o professor teve/tem uma
formagao precaria, o que afetarda negativamente, e por consequéncia, a formagao literaria do
aluno, fazendo com que ele niao entenda as especificidades de um texto literario. Como esse

problema da ma formagao dos professores ja vem desde a graduacao, ¢ preciso

estabelecer, nas aulas da universidade, um processo interativo mais favoravel ao
engajamento dos alunos, futuros professores; engajamento reflexivo tanto nas
aulas de lingua e literatura, quanto nas demais disciplinas, levando-os a essa
competéncia profissional (HELLMANN, [s.d.], p. 5).

Podemos perceber o reflexo disso tudo através dos nossos dados. A maioria dos
alunos, mesmo tendo predisposi¢do para a leitura, demonstraram ndo ter clareza em relagao as
especificidades de um texto literario. Quando perguntados sobre qual a diferenga entre um texto
literario e um nao literario, respondiam vagamente (ou nem respondiam):

P — “Vocé ji onviu falar na diferenca entre texto literdrio ¢ ndo literdrio?”
E1 — “Texto literdrio e nao literdrio?... Nao.”

P — “Mas vocé imagina que sio diferentes, o literdrio do ndo literdrio?”
E1 - “Acho que sim.”

P — “Qual seria a diferenca na tua opiniao?”

E1 — “Texto literdrio é... texto nao literdrio seria um texto comum?”

E2 — “Texto literdrio, assim... tem mais precisio. Ele busca, chama mais atengdo do leitor. Jd o ndo literdrio nao é tdo
chamativo. Pra mim essa é a distingdo.”

E3 — “E... Eu ndo lembro bem como é a diferenca. Eu nao lembro muito bem como é a diferenca dos textos literdriso e
texto nao literario. E4 sabe mais que eu de termos técnicos.”
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E4 — Eu nao son muito técnica também, nao. Texto literdrio ¢ aquele consagrado, aquele que a literatura considera
realmente literdrio... Dom Casmurro... esses assim que sao, foram publicados, e texto ndo literdrio ¢ aquele que vocé pode
encontrar em todo lugar: ¢ o texcto na internet; ¢ uma coisa, assin, informal.

Evangelista (2011, p. 2) aponta em seu estudo a dificuldade que os proprios

professores tém de definir o que ¢ literatura. Diz a autora:

Os professores, muitas vezes, assim como nio sabem, em meio a toda essa
polémica, definir o que seja literatura, também apresentam dificuldades de se
definir entre a literatura classica — preferéncia do discurso escolar — e a literatura
popular — preferéncia dos alunos de camadas populares.
Considerando que a escola tem o papel de mediar a relagdo entre o aluno e o texto
literario, conforme ja discutido, podemos entender as respostas dos alunos como indicio da
existéncia de lacunas nessa mediacao. Em outras palavras, as representagoes dos discentes acerca

do que ¢ literatura sao atravessadas pelas praticas escolares, marcadas, entre outras coisas, pela

polarizacio entre o culto/erudito e o popular/de massa.

Topico 4 — O que os alunos pensam sobre o espago reservado na escola para a literatura e
sobre as fungGes desse ensino

Como vimos, a escola tem papel fundamental na mediagao entre o aluno e a
literatura. Entdo, deve trabalhar de forma adequada o texto literario para que o aluno consiga

desfrutar da riqueza desse tipo de texto.

Perguntados sobre as metodologias de ensino de literatura desenvolvidas em sala de
aula, a maioria dos entrevistados se referiram a falta de espago e autonomia para colocar suas
ideias. Ao que parece, eles desejam ter vez e voz, por terem a no¢ao, mesmo que intuitiva, de que

literatura é sinbnimo de liberdade. Eis alguns trechos das entrevistas:
P — “Vocés estao satisfeitos com essa metodologia de ensino?”

E5 — “Bu nao.”

E6 — “Eu também nao”

P — “Por qué?”

EG6 — “Porgue en acho que, como en tinha falado, vocé nao sabe realmente o que pensar. V'océ fica preso a visao do professor
on da banca de literatura [refererindo-se a banca examinadora do vestibular] [...] querem que vocé pense uma coisa, mas
guando vocé dig que td errade, que ele [o antor] nao pensou desse jeito, vocé pensou de ontro jeito, era pra pensar de outro
modo. V océ nao entende muito bem o modo que vocé tem que pensar, eles nao deixam meio aberto pra vocé dizer: ‘Ndo, mas
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eu acho isso’; ‘Bu vou botar isso na prova porque eu acho isso’. Nao, vocé tem que botar de outra visao, que vocé nao
concorda geralmente.”

Ainda no que diz respeito a falta de autonomia, uma aluna, quando perguntada a
respeito de alguma pratica docente que a marcou tanto positiva quanto negativamente,

respondeu:

E5 — “Negativamente, quando uma professora pedin pra uma amiga minbha dar a interpretagio dela sobre um texto ¢ a
professora disse que a interpretagio estava completamente errada, porque ndo era isso que o antor queria diger, afirmon com
toda certeza que o antor queria diger aquilo. Eu escutei a interpretagio dela, fiquei na minha, mas acho que a interpretacio
cabia no texto. Ndo sei, mas acho que ela ndo aceiton simplesmente porgue nao era a regra.”

Isso nos mostra o quanto os alunos se sentem incomodados com a falta de
autonomia nas aulas de literatura, e também percebem que, na maioria das vezes, o professor traz
opinides ja formadas sobre os textos lidos. Essa falta de espaco para as suas interpretagoes faz

com que eles criem desgosto por essas aulas e fiquem desestimulados.

Partindo dessa constatagao, percebemos que os educandos prezam por aulas mais
dinamicas, em que o professor desperte seu interesse pela leitura e respeite suas interpretacoes.
Veja-se o exemplo abaixo:

P — “Como costumam ser as anlas?”

E1 — “E dindmica. Ela nao escreve muito. Ela costuma debater, fager como se fosse reunides entre os alunos, pra gente
poder entender melhor o assunto.”

P: “Entao vocé estd satisfeita com a metodologia aplicada pela professora”
E1: “Eston.”
Sobre 0 mesmo tema, o aluno E2 afirmou:

E2 — “(..) minba professora, ela abre espago pros alunos refletirem sobre o que leram. E en gosto muito disso, que é... a
gente ler o contedido literdrio e expor quais sao nossas ideias e opinides. (...) tem umas anlas meio chatinhas, porque nao
chamam a atengio do aluno. Eu acho assim que para ensinar ndo € 5o estar ali lendo, tem que chamar a atencao do aluno
pra ele ter vontade e obter éxito.”

Diante disso, concordamos com Santos (2009, p. 4) quando este diz:

A escola continua a tratar a lingua e a literatura como sistemas fechados que
preservam autonomia em relacio a seus falantes /ouvintes e autores/leitores.
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Assim, torna-se urgente a necessidade de a escola e os professores
redimensionarem os conceitos de lingua e de literatura, a fim de integrar a
leitura aos interesses dos alunos.

Tendo em vista a relevancia da interagdao leitor-texto, o professor pode usar de

estratégias para despertar o interesse dos aprendizes e fazer com que as aulas acabem sendo

valorizadas por eles, contribuindo, dessa forma, para sua formagao como leitores literarios:

E2 — “(..) na biblioteca da escola tem um espago pra, tipo, uma arte para quem quiser escreve li qualquer coisa, qualguer
frase. Eu fago isso, ndo vou dizer que diariamente, mas muitas veges eu fago.”

Por fim, trazemos para reflexdo as opinides dos alunos sobre a importancia de
estudar literatura No geral, eles tém consciéncia da importancia da literatura na formagao
humana, mesmo alguns deles estando contaminados pela visao historicista ou vendo a literatura

como mais um componente do vestibular:

P — “Na tna opinido, gunal a razdo de estudar literatura na escola?”
“« e ’ . e . )
E1 —%cho que é pra nds comegarmos a entender o que a gente pensa ¢ expressar nossa opinido sobre as coisas.

E2 — Pra mim a literatura ¢é essencial porque sem ela nio podemos entender o que houve em determinadas épocas, e, sem esse
entendimento, nos tornamos céticos. (...) acho muito importante a literatura.”

E4 — “Porgue literatura, como en disse, ela nio s0 vai englobar outras matérias, como ela também serve pra abrir, pra
mostrar toda uma cultura como pra lhe fager amadurecer porque vocé vai amadurecendo a medida que vocé vai lendo, vocé se
reconbece. Excatamente. O que me deixa triste ¢ o fato de sentir que a literatura estd sendo limitada a uma coisa, a nma
receita, a um paradigma e nio é assim. Ela tem muito mais espago e pode ser muito mais ampla. Depende do que vocé
encontra, ela nao para.”

E5 — “Sei ld, acho... sei la, da uma formagcdo literdria pros alunos, (...) ¢ que hoje em dia o mundo ¢ muito... ¢... muito
rapido... ai, as veges, vocé ndo tem tempo de ler wm livro, ai... quando se estuda literatura vocé acaba tendo que ler o livro,
acho que ¢ um pouco disso.”

E6 — “E porgue tem o vestibular, eles [protessores| tém que ter o assunto e também pra estimular, acho que mais pra
estimular a leitura. Porgue aqui no colégio dizem que a gente nao tem ensino pro vestibular ¢ sim pra vida, ai seria pra
estimular a gente mais a ler do que pra conbecer mesmo.”

Conclusoes

Ao término desta pesquisa, percebemos, primeiramente, que a grande maioria dos
alunos entrevistados tem predisposi¢ao para a leitura. Entretanto, essa leitura é composta por

obras que lhes interessam e que satisfazem as suas expectativas mais imediatas.
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Julgando que a escola precisa incluir essas obras que os satisfazem e atendem as suas
expectativas nas aulas, todos foram contrarios as listas de livros obrigatérios. Alegam que isso os

desestimula a assistir e aproveitar as aulas de literatura.

Mesmo os alunos sendo resistentes a literatura legitimada pela critica (que figura nas
listas obrigatodrias), a escola, como agéncia de letramento privilegiada, tem a tarefa de incentiva-
los a ler, estabelecendo “pontes” entre eles e os mais diversos textos literarios. Para tanto, é

imprescindivel considerar e respeitar seus interesses e necessidades, pois

¢ papel do professor partir daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele
desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por meio da
ampliacio de seus horizontes de leitura (COSSON, 2000, p. 35).

A partir disso, o ensino tera mais sentido para eles, pois se sentirdo mais atuantes nas

aulas, mais autbnomos; e, como vimos, é isso que eles esperam nas aulas de literatura: mais

autonomia.

No decorrer da pesquisa, pudemos também perceber o quanto a escola influencia a
concepgao dos alunos acerca da literatura, e, consequentemente, a visao que estes tém em relagao
ao ensino dessa disciplina. Vimos que a concepg¢ao dos alunos ainda esta atrelada a uma visao
historicista. Somado a isso, alguns deles a reconhecem como sendo mais um componente dos
exames vestibulares. Isso parece ser mais um reflexo da forma como o ensino de literatura ¢

ministrado.

Entao, podemos afirmar que o ensino da literatura — calcado numa visao historicista
e atrelado quase que integralmente ao vestibular, pondo de lado os interesses dos alunos — afeta
negativamente a sua concepgao acerca da literatura e da forma como esta ¢ ensinada, na medida
em que nega a cles a oportunidade de experimentarem de maneira mais livte a magia

proporcionada pela arte literaria.
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